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 إشكالات في تعليم النحو العربي للناطقين بلغات أخرى

Issues in Teaching Arabic Syntax to Non-Native Speakers 

Beberapa Permasaalahan dalam Pengajaran Nahu Arab bagi 
Penutur Bahasa Lain 

د. أدهم محمد علي  ،د. وان رسلي بن وان أحمد ،د. عرفان عبد الدايم محمد أحمد عبد الله

حموية

 ملخص 
ن تتحد الشكوى من إلم يخل عصر من العصور اللغوية من شكوى تئن من النحو العربي، و 

من  ، ومن شاك  نفسه من محتوى النحو العربي فمن شاك   ا؛حيث هي شكوى، تفرق في مضمونه
وتكلفه، ومن شاك من طرائق تدريس النحو العربي... إلخ، وذلك يدعونا ورتابته صنعة النحو العربي 

في الترتيب والتصنيف والعرض،  جمعها الباحث، وقد وتحليلها ودراستها إلى عرض تلك المشكلات
البعد عن التكلف والصنعة  : ضرورة؛ الأولىجاءت مبثوثة في ثنايا البحث اتضرور ثلاث إلى  منبهًا

ضرورة عرض  :والثالثةد والنماذج النحوية لمستوى الدارس، هضرورة ملاءمة الشوا :الثانيةالنحوية، و 
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قدي من المنهج الن   ة وتداولي تها. واتخذ الباحث  حوي  اكيب الن  ة التر  ق وظيفي  ا يحق   المادة النحوية عرضً 
ه على بعض إشكالات النحوي العربي، ولم يكن المنهج الوصفي ؛ والذي وقف بلهذه الدراسةا منهجً 

وقد خلص البحث إلى  .بمنأى عن هذا البحث –وهو المنهج الأنسب في دراسة المسألة اللغوية  –
ضرورة حو العربي، ويوصي الباحث بمن أدوات تيسير الن   إمكانية توظيف الخلاف النحوي ليكون أداةً 

النحوية في بناء الملكة اللغوية للمتعلم؛ ليكون النحو العربية أداة لغوية فاعلة في تعليم إعمال القواعد 
 اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى.

 ، الصنعة النحوية، الملكة اللغوية.أ خرَى بل غاتاطقين الن   ،تعليم النحو: الكلمات الدالة
 

Abstract 

Throughout every linguistic era, there have been recurring complaints 
about Arabic grammar. While these complaints share the commonality of being 
critical, their focus varies. Some critiques target the inherent structure of Arabic 
grammar, while others address its perceived rigidity, complexity, and artificiality. 
Additionally, some individuals express dissatisfaction with the methods used to 
teach Arabic grammar. These challenges concerns necessitate a thorough 
examination and analysis. The researcher has systematically categorized these 
issues, highlighting three main points of focus: first, the need to avoid unnecessary 
complexity and artificiality in grammatical structures; second, the importance of 
aligning grammatical examples and models with the learner's proficiency level; and 
third, the necessity of presenting grammatical material in a way that reflects the 
functional and contextual use of grammar. The study adopts a critical approach to 
identify and analyze challenges within Arabic grammar, while also incorporating a 
descriptive methodology, which is often considered the most suitable for linguistic 
inquiries. The research concludes that grammatical variations can be effectively 
utilized as tools to simplify the learning of Arabic grammar. The researcher 
recommends the practical application of grammatical rules to enhance learners’ 
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linguistic competence, making Arabic grammar a more effective tool in teaching the 
language to non-native speakers. 

Keywords: Teaching Grammar, Speakers of Other Languages, Grammatical 
Craftsmanship, Linguistic Competence. 

 
Abstrak 

Setiap zaman pengajian bahasa tidak akan lekang daripada keluhan 
mengenai tatabahasa Arab, meskipun keluhan itu semua sama dari segi keluhan itu 
sendiri, namun ia berbeza dari segi dari segi kandungannya; ada yang mengeluh 
tentang kandungan tatabahasa Arab itu sendiri, ada yang mengeluh tentang cara 
disusun tatabahasa Arab, kekakuan dan kesukarannya, dan ada yang mengeluh 
tentang kaedah pengajaran tatabahasa Arab dan sebagainya. Oleh itu perkara ini 
mendorong kita untuk membentangkan masalah-masalah tersebut, menganalisis 
dan mengkajinya. Penyelidik telah mengumpulkannya dalam bentuk tersusun, 
mengkategori, dan membentangkannya, dengan memberi perhatian kepada tiga 
keperluan yang dibangkitkan dalam kajian ini. Yang pertama: keperluan untuk 
mengelak daripada berpayahan dan contoh dibuat-buat dalam tatabahasa, kedua: 
keperluan untuk menyelaraskan dalil dan contoh tatabahasa sesuai dengan tahap 
pelajar, dan ketiga: keperluan untuk menyampaikan tatabahasa dengan cara yang 
memenuhi fungsi dan penggunaanya dalam konteks. Penyelidik telah memilih 
pendekatan kritis untuk kajian ini yang membantunya mengenalpasti beberapa 
masalah dalam tatabahasa Arab, namun pendekatan deskriptif – yang paling sesuai 
dalam kajian masalah bahasa – tidak dapat dipisahkan dari kajian ini. Kajian ini 
menyimpulkan bahawa perbezaan pendapat dalam tatabahasa boleh dijadikan alat 
untuk mempermudah tatabahasa Arab, dan penyelidik mencadangkan perlunya 
penerapan peraturan tatabahasa dalam membina kecekapan bahasa pelajar, agar 
tatabahasa Arab dapat menjadi alat bahasa yang berkesan dalam pengajaran 
bahasa Arab kepada penutur bahasa lain. 

Kata Kunci: Pengajaran Tatabahasa, Penutur Bahasa Lain, Pembuatan 
Tatabahasa, Kecekapan Bahasa. 
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 قدمةم
متعلم اللغة العربية من  النحو قانون اللغة الذي يحكم نظامها العام، وحاجة  

حو حاجة  الإنسان إلى الماء والهواء، ولن يبني المتعلم ملكته ى إلى الن  خرَ غات أ  الناطقين بل  
؛ إذ النحو كما شينه من الخطأ إلا بإقامة القاعدة النحويةاللغوية بناء سليما يخلو مما يَ 

يقول علماؤنا: "سلطان اللغة". وهو رياضة عقلية لما فيه من مسائل التمرين والتدريب؛ 
الاستقراء فكره؛ لما فيه من تنمية ملكة بقي توتر  المتعلمزيد من عقل ت ولذا فدراسته

من  حوَ نَ   لكي وظيفَ حوية هذا الت  التراكيب الن  تدريس ف نوظ    وينبغي أن   .والاستنباط
: لقد ذاعت تقول قولةوالتي جاءت نتيجة لمحو العربي؛ جمود الن   اليوم فكرةَ  المتعلم عقل

ي ق  ط  ن  مَ  ي   ل  عن فكر عق   ج  ع  بَ ن   القول بأن النحو اليوم ي َ  نانضج النحو حتى احترق. بل يمكن
ا لحضارة إسلامية واعدة على غرار تلك الحضارة التي فرطنا فيها دادً يمكن أن يكون م  

 لزمن بعيد. 
، واللغة العربية تستمد نفسها وعلم النحو يستمد أهميته من أهمية اللغة العربية

ولذلك يقول ابن تيمية:  ؛قوتها من قوة القرآن والشريعة في نفس كل مسلم ومسلمة
دَهم لالعربية فرضٌ على الكفاية، وكان السلف يؤد بون أومعلومٌ أن  تعلمَ العربية وتعليمَ ا"

على اللحن، فنحن مأمورون أمرَ إيجاب  أو أمرَ استحباب  أن نحفظ القانون العربي ، 
قتداء بالعرب في لالسن المائلة عنه، فيحفظ لنا طريقة فهم الكتاب والسن ة، والأون صلح ا
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هذا من وجهة نظر شرعية، ومن  1".عيبًاخطابها، فلو ت رك الناس  على لحنهم كان نقصًا و 
2إسحاق بن خلف الشاعر   هَ ب  ن َ فقد وجهة نظر اجتماعية تواصلية 

إلى أهمية علم النحو  
  فقال:

 والمرء  ت عظم ه إذا لم يَ ل حَن   النحو يبس ط  من لسان الألَ كَن  
 فأجلُّها منها مقيمٌ الألَ س ن فإذا طلبتَ من العلوم  أجلَها
ر ه   اَظ  الَأع ين    لحَ ن  الش ر يف  ي ز يل ه  عَن  قَد  ق ط  م ن  لح   وَتَ راَه  يَس 
يعَ إ ذَا تَكَل مَ م ع ر باً  لل  سَان  الألَ سَن  نَالَ ال   وَتَ رَى الوَض   مَهَابةََ با 
ث لَ الع ل وم  فأَتَ ق ن   مَا وَر ثَ الآبَاء  ع ن دَ وَفاَته  م    ل بَن يه م  م 

و  زَي ن  العَالم   ال   اط ل ب  ه د يتَ وَلا تَك ن  م تَأبَ  يًافَ   م تَ فَن  ن  فاَلن ح 
تَه   ث ل  الم ل ح  إ ن  ألَ قَي   و  م  ن ف  م ن  طَعَام  يَح س ن   والن ح   في  ك ل   ص 

، وكيف يوصي الشاعر حنل  فانظر إلى الشاعر وهو ي علي قدر المتكلم الذي لا ي َ 
  عن موضعه الذي ينبغي له بين أقرانه وأبناء بيئته.  الشريف   النحو؛ حتى لا ي زالَ بتعلم 

 

                                                            
الرحمن بن محمد بن قاسم، ومحمد عبد الرحمن بن محمد بن قاسم.  عبد، جمع وترتيب: مجموع الفتاوى ابن تيمية أحمد 1

 .٣٢/٢٥٢(، 2004)المدينة المنورة: مجمع الملك فهد لطباعة المصحف الشريف، 
تحقيق: إبراهيم  ،غرر الخصائص الواضحة، وعرر النقائض الفاضحة، محمد بن إبراهيم بن يحيى بن علي الوطواط 2

 .٢٢١ص(، 2008شمس، )بيروت: دار الكتب العلمية، 
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 التصنيفمشكلة 
 ه  يَ ق  نَ أن ن    يجب ىخرَ غات أ  اطقين بل  الآن للمتعلمين الن   النحو العربيإن  نرد تقديم 

أويلات وقضايا خريجات والت  الت  ضرة م  ، والمقصود بالأعشاب ال  ة"ر  ض  م  الأعشاب ال  ن "م
الفائدة في  عنة؛ ولو تأملناها لوجدناها تخلو حوي  نعة الن  التمرين التي جاءت لمجرد الص  

ما من لاسي   -اليوم  فلا حاجة لطالب العربية ميزان الكلام العربي  الفصيح؛ ومن ثَ  
تي جعلت من الأسباب ال   حاة بعضَ النُّ  بعض   ذكَرَ وقد  إليها. - ىخرَ غات أ  بل  اطقين الن  
ومن تلك وهي في مجملها أسباب خارجة عن النحو نفسه، ا، ا صعبً حو العربي علمً الن  

ة رَ ع  سلوكه الطريق الوَ الحسن  الأخفش  في أسباب ه أبو ما ذكر  هامن أعجبالأسباب، بل 
أبا الحسن! أنتَ أعلم  : يا  سأله قائلًا رجلًا  أن  الجاحظ ل عنه حوي، وقد نقَ أليف الن  في الت  

الن اس  بالن حو؛ فلَ مَ لا تجعَل  كتبَك مفهومة كل ها؟ وما بال نا نفهم  بعضَها ولا نفهم أكثرها؟ 
ر بعض المفهوم؟ قال : أنا رجلٌ لم أضَع  كتبي الأخفش وما بال ك تقد  م بعضَ العويص  وتؤخ  

، وليست هي من كتب  الد    ذي تدعوني إليه قل ت ال   عَ ا الوض  ولو وضعت ها هذ ،ينهذه للّ 
م  ا كانت غايتي ال مَ  ن اَلة -أي طلاب العلم  –حاجاته  أي طلب المال  – إلي  فيها، وإن 

م ما لم  عَ فأنا أضع  بعضَها هذا الوض   - المفهومَ؛ لتدعوَهم حلاوة  ما فهموا إلى التماس فه 
ا قد كسَبت  في هذا الت   إذ كنت  إلى  -أي الرزق وتكاليف المعيشة  – دبيريفهموا، وإن 
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أو  صعوبة بعض الكتب النحويةوهذا سببٌ عجيبٌ من أسباب  3"ت  ب  هَ التكسُّب ذَ 
  .ج ل  ها

 المسلك، أعني مسلك تعقيد العلوم وتَصْع يبهاق ابن خلدون على مثل هذا ويعل   
م  ؛وأصول الفقه ،وصناعة المنطق ،وهذا كما فعل المتأخ رون في صناعة الن حوبقوله: " لأنه 

أوسعوا دائرة الكلام فيها وأكثروا من الت فاريع والاستدلالات بما أخرجها عن كونها آلة 
ا يقع فيها لذلك أنظار ومسائل لا حاجة بها في العلوم المقصودة،  ها من المقاصد. وربم  وصير 

طلاق؛ لأن  المتعل مين اهتمامهم فهي من نوع الل غو وهي أيضا مضر ة بالمتعل مين على الإ
بالعلوم المقصودة أكثر من اهتمامهم بوسائلها فإذا قطعوا العمر في تحصيل الوسائل فمتى 
يظفرون بالمقاصد؟ فلهذا يجب على المعل مين لهذه العلوم الآلي ة أن لا يستبحروا في شأنها 

4ويقفوا به عنده".ولا يستكثروا من مسائلها وينب هوا المتعل م على الغرض منها 
 

ما ذكره ابن  هشام في باب أحكام الأعشاب المضرة التي أشرنا إليها قبل  ومثال 
قد  -أي العامل في الفاعل ونائب الفاعل  -إذ يقول: "وأن  عاملهما  نائب الفاعل،

ذف لقرينة، وأن حذفه على قسمين، جائز وواجب. فالجائز كقولك: "زيد" جوابًا لمن  يح 
لك: من قام؟ أو من ش ر بَ؟ فزيد جواب الأو ل فاعل فع ل محذوف، وفي جواب قال 

                                                            
القاهرة: مكتبة الخانجي، ، تحقيق: عبد الس    لام محمد هارون، )رساااائلج اظا  ، عمرو بن بحر بن محبوب الجاحظ 3

1964 ،)1/63. 
والبَبر ومن عاصاااااارهم من شون الشاااااا ن العِبَر وديوان المبتدأ والخبَ في تاريخ العرب ، عبد الرحمن بن خلدون 4 

 ٧٣٩ص (،1981، تحقيق: خليل شحادة، مراجعة: د. سهيل زكار(. )بيروت: دار الفكر، الأكبَ
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الثاني نائب فاعل فعل محذوف، وإن شئت صرحت بالفعلين، فقلت: "قام زيد" وش ر بَ 
  5عمرو".

والسؤال هنا: ما معنى ش ر بَ عمرو؟ ألم يجد ابن  هشام رحمه الله مثالا أليق بالفعل 
 ؟ وهل عمرو ي شرَب؟"ش رب" من الاسم "عمرو"

وجهًا،  27268ونجد واحدا كابن العَريف يَصوغ جملةً يمكن أن ت  ع رب على 
وعن السليقة العربي ة  ،فلا بد  أن نح كم على عمله بالخروج عن اللُّغة ال م تعارف عليها

 6الصافية الن قي ة إلى مجال الإلغاز ال ذي لا محل له في الدروس التعليمي ة.
 –والأدب كذلك  -ا من علماء النحو العربي مً لَ تعجب فعجب أن ترى عَ وإن 

كتاب ب، وقد أراد في كتابه: "المقتضب" طويلا نقاشًايناقش مثل هذا الباب  المبردك
وهذا يعني أن يكون  ،وتذليلًا ا تيسيرً  ؛ا لكتاب سيبويهتلخصً  يقدم للمتعلم"المقتضب" أن 

تَظَر منه المتعلمينالكتاب في مستوى فهوم  عن التمارين والأمثلة  البحث  ؛ ولذا كان ي  ن  
والش واهد من القرآن والحديث والش عر والن ثر العربي  ال تي من شأنها أن تبني الملكة اللُّغوية 

ه، نا بيد أن   اللغة والأدب"؛ وهو ما نجده في كتابه "الكامل في لدى قارئ الكتاب أو دارس 
الضارب الشاتم المكرم المعطيه درهماً القائم في داره أخوك سوطاً : ""المقتضب" وجدنا في

                                                            
)بيروت: دار التراث،  ،تحقيق: محمد أبو الفض          ل عاش          ور ،شاااااااابور البه  عبد الله بن يوس          ف بن هش          ام، 5

 .٩٢، ص(2001
هو  محمد المختارَ   6  ه                       ( 1429، )بيروت: دار الكتب العلمية، النحو العربي في المشااااااارب والمغربتاريخ ، لد با 

 .٢٦ص
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". ولعمري؛ إن القارئ أكرم الآكل طعامه غلامه زيد عمراً خالد بكرا عبد الله أخوك
دًا لمجرد قراءة هذا المثال، فكيف بمن سو لت له نفس ه القيامَ بإعرابه؟!  ليجد من نفسه جَه 

صفحات من كتابه لشرح هذا المثال. ولتوضيح هذا المثال ضرَب أمثلةً  عدةَ المبرد  ث أخذ 
ي أخرى هي أكثر تعقيدًا منه، مثل: "كأنَ ك قلت: " ك ل طعامهَ غلام ه الر جل ال ذ  أَكرم الآ 

أهذا  7في  داَره أَخوك".ضرب سوَ طاً رجلا شتم رجلًا أَكرم رجلًا أَعطاه درهماً رجلٌ قاَمَ 
  كلام تقوله العرب، أو يليق بلغة القرآن الكريم؟!

"وتَقول في  مساَئ ل طوال يم  تحَن بهاَ وقد جعل المبرد رحمه الله عنوان الباب: 
ما الهدف من هذا الامتحان؟ أهو امتحان الر  ياضة فمن هؤلاء المتعلمون؟  المتعلمون".

العقلية؟ أم امتحان قو ة الت حمل؟ ولا يجوز أن نفترض أن ه امتحانٌ لغويٌّ؛ إذ إن مثل هذا 
تبحث عن الإيجاز والاختصار اللغة العربية الجميلة التي عن البعد  بعيد كل  الامتحان 

 فقال:  ،النحاةوقد سخر بعض الشعراء من  والوضوح والجمال.
 ولكن سيلقي  أقول فأعرب   *لوك لسانهَ يَ  وي   ولست بنح  

ما تراه في كتب الأدب والتراجم من ضيق بعض الشعراء بالنحو والنحاة، و "
وقولهم في ذلك الشعر الساخر المستهزئ فهو عندي من باب المعابثة والاستطالة بالذكاء، 

                                                            
، (د.ت )بيروت: عالم الكتب، ،، تحقيق: محمد عبد الخالق عظيمةالمقتضاا ، المبرد محمد بن يزيد بن عبد الأكبر 7
١/٢٤. 
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والدليل على ذلك  8".أيها النحاة صنعة، ونحوَنا ف ط رةإن نحوكم : وكأنهم يريدون أن يقولوا
 .  ا كاملًا د النحو النقية التزامً عالتزام الشعراء بقوا

؛ إذ حو العربي  ه من الن  إلى ما ينبغي للمتعلم أخذ   الله هرحموقد أشار الجاحظ 
ش  : "لا يجَ ب  أن ينشغلَ قلب  الصبي   إلا  بمقدار  ما ي ؤد  ي إلى يقول الس لامة  م ن  فاح 

ع ر  إن  أنشدَه، وشيء  إن  وصفَه ،  ل  العوام في كتاب  إن  كتبَه، وش  ن ، ومن مقدار  جه  الل ح 
غلةٌ عم ا هو أَو لَى به من رواية المثل والش اهد والخبر الص ادق  وما زادَ على ذلكَ، فهوَ مَش 

وهذه  9المعاملات ولا ي ضطر إليه في شيء". والت عبير البارع، وعَويص الن حو لا يج  دي في
إشارة من الجاحظ إلى أدوات بناء الملكة اللُّغوية، وهي الر  واية عن العرب، وحف ظ أقوالهم 

 شعراً ونثراً.
من الجاحظ؛ إذ ا في وصف حالة النحاة أكثر وضوحً  ابن مضاء أيضًا وكان

ويين رحمهم الله قد قولي و لحفظ كلام العرب من : "إني رأيت  الن ح  وضعوا صناعة الن ح 
الل حن وصيانته من الت غيير، فبلغوا من ذلك إلى التي أمَُّوا، وانتهوا إلى المطلوب الذي ابتَغوا، 

                                                            
ورتيب: محمد محمود محمد ، جمع مقالات الطنا ي: صاااافحات في الوال والواام واللغة والأدبمحمود محمد  8

 .١/٢١٨ ه(،1422الطناحي، ومحمد ناصر العجمي )
القاهرة: مكتبة الخانجي، ، تحقيق: عبد الس    لام محمد هارون، )رساااائلج اظا  ، عمرو بن بحر بن محبوب الجاحظ 9

1964،) ٣/٣٨. 
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رَ الكافي فيما أرادوه منها، فتوع رت  إلا  أنهم التزموا ما لا يَ ل زمهم، وتَجاوزوا فيها القد 
 10نحط ت عن ر ت بة الإقناع  حجج ها".مسالك ها، ووهنت  مبانيها، وا

من  تتخذ من -العربية وغير العربية  –والغريب أن بعض البلدان الإسلامية 
يحفظون المتون  تعلمون، فالمحتى اليوم نوذجًا لتعليم طلابهاأكتب النحاة ومتونهم النحوية 

تظفر  فلنتكلم مع أحد طلابهم ي ء  إن يحاول المر  ، و القرآنَ  همتيلَ ر  القرآن، ث يرتلونها ت َ  ظَ ف  ح  
 .تبحث لنفسها عن حل    ةً ي  حقيق ثمة مشكلةً  بجملة واحدة صحيحة! مما يدلنا على أن  

هذه بعض النماذج من كثرة كاثرة في النحو العربي تدل على استغراق الصناعة 
ة لما آلت عقلي  القاعدة، وشرح تصوراتهم ال هم هو شرح  ، فكان همُّ ينَ وي   ح  الن   هودَ النحوية ج  

ناذج تبني الملكة اللغوية من خلال شرح  هم تقديم  ن هم   إليه الصيغة اللغوية، ولم يكن م  
يحتاج إلى جهود متضافرة،  -أي النحو الذي يبني الملكة اللغوية  – القاعدة. وهذا مبتغًى

الشائعة وغير الشائعة، والمفردات الشائعة وغير الشائعة، بل النحوية تبحث التراكيب 
والقضايا الشائعة وغير الشائعة لتكون وجبة لغوية تعبر عن جمال اللغة العربية وتليق 

 ، وتبني لغتهم. بمتعلميها
 
 

                                                            
اء أحم د بن عب د الرحمن بن محم د 10 ، دار الاعتص               ام، )تحقيق: محم د إبراهيم البن ا الرّد على النّحاة،، بن مَض               َ

 .٦٤، ص(١٩٧٩
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 اللغة تواصلج
 11، وهما:الت واصل اللُّغوي نوعان

يمثل جانب اللُّغة المنطوق واستعمالها في مختلف و لت واصل الل فظي )الش فوي( ا -
مستويات الت خاط ب اليومي الت  لقائي بلا صنعة ولا تكلف، وهو الأساس الأو ل في عملية 
الت واصل؛ إذ اللُّغة المنطوقة أصل، ولغة الت حرير فرع عنها، من أجل ذلك كان الس ماع 

ذَت منه مقاييس اللُّغة.مصدر الاستش  12هاد ال ذي أ خ 

هو المهارة الر ابعة من المهارات اللُّغوية، وهو المهارة الإنتاجي ة و الت واصل الكتابي  -
ا "ترجمة الأصوات إلى رموز خطي ة على الورق؛ ر  عَ الث انية، بعد الكلام، وت    ف الكتابة بأنه 

اص طلََحَ عليه أهل  اللُّغة؛ فيكون كلُّ رمز  من خلال أشكال مترابطة، وفق نظام معروف،
من هذه الرموز مقابلًا لصوت ل غوي  يدل  عليه؛ وذلك بغرض نقل الأفكار، والآراء، 

 13والمشاعر، من الكاتب إلى القارئ".
                                                            

كوالالمبور: مط   ابع الج   امع   ة  اللغااة النااا يااة: ماادخاالج تطبيقي في التعليم والتعلم، عرف   ان عب   د ال   دايم عب   د الله، 11
 .١٦١، ص٢٠٢٤، (1الإسلامية العالمية بماليزيا )ط

في علم  مجلة، اللسا يات .النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربيةأثر اللسا يات في  عبد الرحمن الحاج صالح، 12
 إبرير بش  يرو ، ٢٩، ص(1973، 17، ص1، العدد 4م .اللس  ان البش  ري، معهد العلوم اللس  انية والص  وئ، )الجزائر

 ١٢٢، ص(٢٠٠٧، الأردن: عالم الكتب الحديثبين النظرية والتطبيق، ) النصوصتعليمية 
، كلية التربية عين تعليم اللغة في التعليم العام: مداخله وفنياتهوحيد الس              يد حافظ،  ،محمود كامل الناقة (13)

 .2/11، م٢٠٠٢ شمس، القاهرة،
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وكلا التواصلين يحتاج إلى كفاية نح وية ت قو  م لسانَ المتكلم، وترشد قلمَ الكات ب، 
ن الكفاية التواصلية إلا بإتقان المهارات النحوية؛ لأنها عنصر أساس ولا يتمكن المتعلم م
 من عناصر اللغة.  

 وظيفة النحو العربي
وَ بأن ه: "انتحاء سََ ت  كلام العرب في تصرُّف ه من إعراب  عر   ف علماؤنا الن ح 

ع والت حقير والت كسير والإضافة والن سب  والتر كيب وغير ذلك؛ ليَ ل حَقَ وغيره؛ كالت ثنيَة والجم 
مَن ليس من أهل اللُّغة العربي ة بأهل ها في الفصاحة؛ فينطق بها وإن  لم يكن منهم، وإن  

اكيبَ  المتعلموهذا يقتضي أن يكون إكساب   14شذ  بعض هم عنها ر د  به إليها". التر 
ح معانيها من الوسائل البصر  ي ة؛ كالصُّور والرُّسومات ال تي ت ساعد الن حوي ةَ مَص حوبًا بما يوض  

على إدراك دلالتها اللُّغوي ة؛ إذ إن  ترسيخَ الملكة اللُّغوي ة متوقفٌ على مواءمة ما تَسمعه 
الأذن  وما ت  ب صره العين  من الأحوال ال تي تتعل ق بالخطاب؛ وم ن ث  ي در ك العقل  العلاقةَ 

إذ القو ة الت صوري ة في عق ل الإنسان أَو سَع من القو ة  15وصورةً؛بين الل ف ظ والمعنى: مادةً 
 الل فظي ة.

                                                            
، تحقيق: محمد علي النجار، )القاهرة: الهيئة المص              رية العامة للكتاب، د.ت(، الخصاااااااااااائص، عثمان بن جني 14
١/٣٥. 

 إبرير بش     يرو، ٢٩ص، أثر اللسااااا يات في النهوض بمسااااتوى مدرسااااي اللغة العربية ص     الح،عبد الرحمن الحاج  15
 .٥٧ص (،٢٠٠٧الأردن: عالم الكتب الحديث، بين النظرية والتطبيق، ) النصوصتعليمية 
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"الكفاية اللغوية هي المعرفة الضمنية بقواعد اللغة التي تتيح للإنسان إنتاج و
د العملية الآ ية التي يؤديها متكلم لالجمل وتفهمها في لغته؛ وهي بمثابة ملكة لاشعورية تجس  

ن بين المعاني ر  ق  اغة جمله، وذلك طبقا لتنظيم القواعد الضمنية الذي ي َ اللغة بهدف صي
ومن ث، ينبغي أن يكون تعليم القواعد النحوية في بيئة شبه طبيعية  16وبين الأصوات"؛

فر فيها كل المرئيات اشعوري، في بيئة تتو غيَر  اعد النحوية اكتساباً و ترمي إلى اكتساب الق
ا يتخذها المتكلم موضوعً  للمادة النحوية التيوالمسموعات ومختلف المحسوسات الأخرى 

   17لدراسته.
وتذكر دراسات الذاكرة البشرية أن اكتساب اللغة يعتمد على نوعين من الذاكرة  

طويلة المدى: الإجرائية والتقريرية. فالذاكرة الإجرائية تعرض ما يكتسبه المتعلم تلقائيا من 
فل لغتَه الأم. أما الذاكرة ا في اكتساب الط   التكرار والممارسة الحقيقية للغة، وهذا يظهر جلي  

وخ ز  نت تخزينًا مباشراً لتكون  ،ها الطالب  مَ تي تعل  ر المعلومات ال  كُّ شير إلى تذَ قريرية فهي ت  الت  
أكثر فاعليةً، ويجب استخدام كلا الذاكرتين في اكتساب اللُّغة وتعلُّمها، فالقواعد ال تي 
ينبه إليها المنهج، ويوضحها المعلم توضيحًا مباشراً يجب أن تكتسب ضمني ا في سياقات 

وظيفية أيضا ذات وظيفي ة ذات معنى، كما يجب أن يوظفها المتعلمون في سياقات 
                                                            

والتوزيع، بيروت: المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر مبا ث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة، ) ميشال زكريا، 16
 .٣٤، ص١٩٨٥

 إبرير، بش      ير ،٢٩ص، أثر اللسااااا يات في النهوض بمسااااتوى مدرسااااي اللغة العربية عبد الرحمن الحاج ص      الح، 17
 .٦٣ص(، ٢٠٠٧الأردن: عالم الكتب الحديث، بين النظرية والتطبيق، ) النصوصتعليمية 
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 18معنى.
ن المعاني والأفكار بحجة عولا ينبغي أن تكون مجرد أمثلة  وناذجَ مصنوعة  خالية  )

بتسخير كل   صغيرة وكبيرة  المتعلمين س القاعدة النحوية. يجب أن نحفظ أوقاتأننا ندر   
 في توجيه المنهج والعملي ة التعليمي ة.

 التعليل و التمثيل  ةمشكل
 عنهابل قد تزيد  ،التصنيفمشكلة بأقل من مشكلة التمثيل والتعليل ليست 

إذ إنها تمثل التمثيل والاستشهاد وما يلحقهما من تزويلات  من الناحية الأكاديمية،
الشارح أن التميل يكون بذكر المثال من عند  التمثيل والاستشاد والفرق بينوتعديلات، 
 ،وفصيحه شعرمن مليح الأو ببيت  قرآنية شهاد بآيةفهو الاست الشاهد، أما أو الكاتب

النحاة أو بحديث من أحاديث النبي الشريفة، أو بقول من أقوال العرب، وقد حبس جل 
، لم تخرج عن عمرو وزيد وأخيهما أبيهما، مع أنفسهم وحبسونا معهم في أمثلة مصطنعة

استشهدوا فأكثر استشهاداتهم تأتي ، وإن تغيير الفعل أو صياغة التركيب حسب الباب
ا أكثر نفع   في أمثلتهم مفردات رحمهم الله استعملوا نحاة؛ ولو أن اللذكر الشاذ والنادر

، ولو أنهم أكثروا من الاستشهاد مل العقولعْ ، وأمثلة تفاعلية تثير التفكير وت   للملكة اللغوية
  .يمةقوثقافية أهدافا لغوية وتربوية  والحققبالفصيح الشائع 

                                                            
18 -as-grammar-learning/teach-language-for-principles-resources/guiding-https://www.actfl.org/educator

)context-in-concept-a 

https://www.actfl.org/educator-resources/guiding-principles-for-language-learning/teach-grammar-as-a-concept-in-context
https://www.actfl.org/educator-resources/guiding-principles-for-language-learning/teach-grammar-as-a-concept-in-context
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أغلبها لا تنفع  وهي في، مشهورة عند النحاةوالتأويلات القياسات والتعليلات و 
من عبارة ابن  المقصوداللهم إلا المتخصصين في العلم، وربما يكون هذا هو  المتعلمين،

 19خلدون "وربما يقع فيها لذلك أنظار ومسائل لا حاجة بها في العلوم المقصودة بالذات".
فمن نزعت به هم ته بعد ذلك إلى شيء من الت وغ ل لاب علم النحو: "ا عن طويقول أيض  

ورأى من نفسه قياما بذلك وكفاية به فليرق  له ما شاء من المراقي صعبا أو سهلا وكل  
إذ تعين القياسات والتعليلات المتخصصين في بناء تصور كلي عن  20؛ميس ر لما خلق له"

حتى  -ا، وصارت الكتب النحوية  كبير  هذا الباب إيغالا  العلم، إلا أن النحاة أوغلوا في 
ولم يسلم من هذا يصح أن يقال فيها كتب في العلل النحوية،  -الكتب التعليمية منها 

لم وإن  -، فإنه الزجاجيأحد من النحاة حتى أولئك الذين كتبوا في النحو التعليمي ك
 عامة اسات، ووقع فيما وقع فيهذكر بعض التعليلات والقي -بعامةٍ  يسلك هذا المسلك

؛ إذ جعل المقيس مقيسا وإن كانت قليلة –بعض القياسات الفاسدة  ، ولجأ إلىالنحاة
والمقيس عليه مقيسا في بعض المسائل، ومن هذا: قوله في باب الأفعال عن الفعل  ،عليه

دخل المضارع: وهو مرفوع دائما، لمضارعته لاسم الفاعل، ووقوعه موقعه سواء، حتى ي

                                                            
العِبَر وديوان المبتدأ والخبَ في تاريخ العرب والبَبر ومن عاصااااارهم من شون الشااااا ن ، عبد الرحمن بن خلدون 19

 .٧٣٩ص (،1981، تحقيق: خليل شحادة، مراجعة: د. سهيل زكار(. )بيروت: دار الفكر، الأكبَ
 المرجع السابق نفسه. 20
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عل اسم الفاعل مقيسا عليه والفعل المضارع مقيس هنا يجفهو  21عليه ناصب أو جازم".
في مسألة إعراب الفعل المضارع. ثم راح يجعل الفعل المضارع مقيسا عليه واسم الفاعل 

" لم يجز مقيس   ا في باب اسم الفاعل، يقول الزجاجي: "ولو قلت: "هذا ضاربٌ زيدا أمس 
 والكوفيين إلا الكسائي، فإنه كان يجيزه، وإنما لم يجز ذلك لأن عند أحد من البصريين

اسم الفاعل إنما يعمل عمل الفعل الذي ضارعه، وهو المستقبل، كما أن المستقبل أعرب 
لمضارعته اسم الفاعل، وكل واحد منهما محمول على صاحبه، وليس بين اسم الفاعل 

 22ولا عمل اسم الفاعل عمله". والفعل الماضي مضارعة، فلذلك لم يعرب الماضي،
ا والقياس بهذه الطريقة فيه فساد، والبحث لا ينكر جواز كون المقيس في مسألة مقيس  

عليه في مسألة أخرى، ولكن أن تكون المسألتان مسألة واحدة، والمقيس في موضع يكون 
 مقيسا في موضوع آخر فهذا لا يصح.

نصب الاسم ما ساقه الزجاجي تعليلا لومن هذه التعليلات والقياسات أيضا 
خواتها" فقد قاسها على الفعل، وجعلها محمولة عليه، يقول: أورفع الخبر في باب "إن و 

"إنما نصب الاسم ورفعت الخبر لمضارعتها الفعل؛ وذلك أنها تطلب اسمين كما يطلبهما 
المنصوب كما يتصل بالفعل، المتعدي، في قولك: إنه الفعل المتعدي، ويتصل بها المضمر 

                                                            
، ، تحقيق: ابن أبي ش     نب. الجزائر: مطبعة جول كربونلللزاااياظملج  ،أبو عبد الرحمن بن إس     حاق الزجاجي 21

 .٧، ص١٩٢٦
 ٨٤، صاظملج للزاااي ،الزجاجي 22
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وإنك وإنني، كما تقول: ضربك وضربه وضربني، أواخرها مفتوحة كأواخر الفعل الماضي، 
ومعنيها معاني الأفعال من: التوكيد والتشبيه والترجي والتوقع والتمني والاستدراك. فلما 

عت، فشبهت من الأفعال بما ضارعت الأفعال هذه المضارعة عملت عملها، فنصبت ورف
قدم مفعوله على فاعله، إلا أنها غير متصرفة، ولا يجوز تقديم أخبارها على أسمائها ولا 

 23عليها".
والمعلوم في القياس أن المقيس يأخذ حكم المقيس عليه، فلم لم تأخذ هذه الحروف 

نصوبا؟ بل حكم الفعل في رفع الفاعل ونصب المفعول، فيكون اسمها مرفوعا، وخبرها م
أعطوها حكم الفعل الذي قدم مفعوله على فاعله، وهذا فيه شيء من الفساد؛ إذ المفعول 
فضلة، والفضة وإن قدمت لفظا فرتبتها التأخير، والعلامة ترفع اللبس، أما اسم إن فهو 

 عمدة، والأصل في العمد الرفع، ومن ثم لا يستقيم لهم هذا القياس. 
ل: لما كانت كان وأخواتها ترفع الاسم وتنصب الخبر قد ي  رَدُّ على هذا بالقو 

ا من وجبت المخالفة في باب "إن وأخواتها". لكن هذا الجواب لا يصح ولا يقوم سند  
 وجهين: 

القياس التي ارتضاها علماء الفن والفنون الأخرى؛ إذ اتفقوا  طريقةَ  لَ طَ بْ ه أَ ل: أن  الوجه الأو   -
 على أن المقيس يأخذ حكم المقيس عليه.

                                                            
 .٥٢- ٥١ص ،اظملج للزاااي ،الزجاجي 23
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الوجه الثاني: أن "إن وأخواتها" حروف، و"كان أخواتها" أفعال ناقصة، فلا حاجة إذ ا  -
 .يْن  للبحث عن فرق آخر بين البابَ 

 النحون فتوظيف الخلا
وغيره من الكتب التي عالجت  –ن عقيل الذي بدا للباحث من كتاب شرح اب

فيد من اختلاف النحاة هو أنه من الممكن أن نَ  –تطبيقي ا  النحوي مسائل الخلاف
، فقد يكون غات أخرىللناطقين بل  ة في دروس العربية وآرائهم في تسهيل المسائل النحوي  

 –لاسيما المبتدئ  –فهمه  المتعلمعلى  قُّ ش  المشهور المعمول به في المسألة النحوية أمر يَ 
نا ل ه  ج، وأمث   ع الحرَ فَ ة وير  ين وآرائهم واختلافاتهم ما ي زيل المشق  وي   ح  ث نجد في تفريعات الن  

ببعض الأمثلة منها: مسألة بناء الفعل المضارع إذا دخلت عليه نون التوكيد أو نون النسوة 
الب غة. فالط  في اللُّ  ب  ع  كَ   و   ل   المباشرة يحتاج إلى ع  المباشرة، والتفريق بين النون المباشرة وغير

ا، والمضارع معرب أبدً  –على المشهور  – ل الماضي والأمر مبنيان  بعد أن عرف أن الفع  
وكيد، سوة والت  ى وهي بناء الفعل المضارع مع نوني الن   خرَ إلى نقطة أ   حوي  الن   يعود به المنهج  

بل مشروط بماشرة النون  –على المشهور من مذاهب النحاة  –ا ا مطلقً وليس البناء معهمَ 
الب الط   أن   للفعل، والمباشرة تحتاج إلى تفصيل آخر في باب من أبواب الصرف، ولا شك  

الأخفش يرى  ش في اختلاف النحاة وجدنا أن  ت   فَ ا ن   نَ ح  ة. فإذا ر  يجد في هذا صعوبة ومشق  
أن  ولا شك   - لم تباشرهباشرته أم  - وكيدصلت به نون الت  ا متى ات  المضارع مبني أبدً  أن  

ا، والشرط فيه تعقيد إذ يرتبط بالمسائل من سابقه؛ إذ لا يشترط شرطً  هذا المذهب أخفُّ 
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ذهب إلى ما هو أكثر من هذا، فجعل قد ة، بل إننا نجد أن بعض النحويين رفي  الص  
 - باشرته أم لم تباشره-نون التوكيد أو  صلت به نون النسوة لو ات  ا حتى  أبدً  المضارع معرباً 

وهذا المذهب أكثر سهولة وتناولا ومنطقية من سابقيه، وهو أجدر بالاتباع والأخذ 
منهما؛ لما فيه من طرد باب المضارع على وتيرة واحدة، وطرد الباب على وتيرة واحدة 

ما الأصوليون منهم، وأن يكون للباب الواحد حالة مسلك من مسالك النحويين لاسي
، وهو مع ذلك لا يتنافى مع ه، وتكثر تفريعاتهشعب مسائلنإعرابية واحدة أسهل من أن ت

وليس في اللغة  –روح الدراسة اللغوية؛ لأن تغير أواخر الكلمات أمر مطرد في اللغات 
 إسناد اللواحق للكلمات.تطلبه الطبيعة الصوتية نتيجة  -العربية فحسب 

وقد أجمع النحويون على بناء الفعل الماض   ي، لكنهم اختلفوا في علامات بنائه؛ 
 على الفتح والض      م والس      كون، والص      حيح أنه مبني على الفتح أبدا، بنَى فالمش      هور أن ي  

يقول س   يبويه: "والفتح في الأفعال التي لم تَج ر  مجرى المض   ارعة قولهم: ض   رب، وكذلك كلُّ 
ر بَين   ث ذكر الأول:  24بناء من الفعل كان معناه فعل". ويقول ابن جني: والمبني على ض       َ

ي ث لَة ال مَاض       يع أمَ  ويقدر الفتح مع واو الجماعة ونون النس     وة  25مَب ني   على ال فَت ح وَه وَ جمَ 

                                                            
تحقيق: عبد الس         لام محمد هارون. القاهرة: مكتبة ، الكتاب "،س         يبويهالمعروف ب                         " عمرو بن عثمان بن قنبر 24

 .١/١٦، ١٩٨٨، الخانجي
 ١٢٣، ص(١٩٩٠ ،الكويت: دار الكتب الثقافية) ،، تحقيق، فائز فارساللمع في العربيةعثمان ابن جني،  25
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وهذا أيس         ر مذهبا وأقوى حجة؛ فأما من ناحية اليس         ر فإن معرفة وجه  26وتاء الفاعل
د للمس       ألة أيس       ر من معرفة وجوه كثيرة، وليس من العس       ير على الطالب أن يفهم واح

معنى "مبني على الفتح المقدر عند إس         ناده إلى تاء الفاعل وواو الجماعة ونون النس         وة" 
ومعنى مقدر أنه موجود في العقل، لا يمكن أن يظهر للعيان. وأما من ناحية قوة الحجة 

دم التغير؛ فإذا قلنا بالبناء على الفتح تارة، وعلى الض            م تارة بات وعفإن معنى البناء الث  
أخرى، وعلى الس           كون تارة حلثة فلن يتحقق معنى البناء. والحق أن تغير الحركات على 

ند إليها آخر الفعل الماض      ي ليس إلا قض      ية ص      وتية جاءت لتتواءم مع الض      مائر  ال م س       
ن أو الض  م لعارض التركيب لزمنا القول وإن قلنا ببناء الفعل الماض  ي على الس  كو  27.هو

ببناء الفعل على الكس           ر أيض           ا من قولنا: لم يدخل  الطلاب الفص           ل. لعارض التقاء 
سوة صاله بنون الن   الساكنين، ويجوز لنا أن نحتج بهذا في مسألة بناء الفعل المضارع عند ات   

 ا.الحركة هناك مطلب صوئ أيضً  تغيرَ  وكيد، فإن  ونون الت  
 ةحوي  ض القواعد الن  عر  مشكلة 

طريقة تقديم التراكيب إذا نظرنا إلى ، و في علم النحو التصنيف شيئا عن قلنا
تحتاج إلى جهد كبير: تطويرا وتيسيرا، لاحظنا أنها النحوية للطلاب الناطقين بغير العربية 

                                                            
 ،١٩٩٨، بيروت: دار الكتب العلمية شرح الأشموني على ألفية ابن مالك،، الأ شم  وني علي بن محمد بن عيسى 26
 ١/٤٥(. 1ط
 .٦، ص(٢٠١٤، )القاهرة: دار النابغة، النحو الوظيفي عرفان عبد الدايم عبد الله، 27
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ضه، ويرى كل معلم للغة العربية كم يشكو الطلاب من درس القواعد، ومن طريقة عر 
وهي في معظمها لا تأئ على نسق واحد، فيجد الطالب نفسه  -والأمثلة التي تقدم 

أمام قاعدة تتكون من مجموعة من القواعد التي لم يدرسها الطالب بعد، وللتدليل على 
يقدم الكتاب الفعل المضارع  28الكلام أسوق مثالا لهذا، في إحدى السلاسل التعليمية

الوحدة الثانية، ث يقدم الفعل الأمر أيضا مع جميع الضمائر في مع جميع الضمائر في 
الوحدة الثالثة، ث يأئ الفعل الماضي مع جميع الضمائر في الوحدة السادسة، والمنهج 

مع الماضي ث المضارع ث الأمر، ث ينتقل إلى ضمائر  دالعقلي يقتضي تقديم ضمائر المفر 
دة ح  ضارع ث مع الأمر، ث يجمع كل هذه الضمائر في وَ  والجمع مع الماضي ث مع المالمثنى  

 للطالب.خريطة ذهنية واحدة لتكون 
س واحد، هما في در  ت  وعندما قدمت تلك السلسلة درس الفاعل والمفعول جمعَ 

المؤلفين  س في المستوى الأساس، ث إن  وهذا الجمع بين درسين فيه صعوبة على طالب يدر  
وتفريع على أبواب أخرى لم يدرسها الطالب في مباحث الإعراب، ذكروا أمثلة فيها تشعب 

فعند شرح القاعدة والتدريب عليها أتى بالفاعل المرفوع بالضمة والمفعول المنصوب 
وفي درس الصفة والموصوف كان  29.بالفتحة، ث جاء بأمثلة نصب فيها المفعول بالكسرة

                                                            
 (.٢٠١٧، ، )القاهرة: مكتبة البروجسلسلة التكلم، المستوى الأساسي صابر المشرفي، وآخرون،  28
 .١١٠كتاب التدريبات ص  - المستوى الأساسي ،المرجع السابق 29
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هذا هو أول مثال، وفيه  30س الثقيلة.أول مثال من أمثلة الشرح هو: لماذا ترتدي الملاب
 ؛عتقاعدتان فيهما شبه تعارض أو تضاد يشوش فهم الطالب، القاعدة الأولى هي الن  

والنعت يطابق المنعوت في أربعة أشياء: العدد، الإعراب، النوع، التعريف والتنكير. 
نث. وهنا النعت والقاعدة الثانية هي أن صفة جمع غير العقلاء تكون على مثال المفرد المؤ 

لا يطابق المنعوت في النوع، وهو خلاف القاعدة الأولى، وكان الأصوب إفراد هذه 
 القاعدة بتدريب مستقل.  

فإن هذه القواعد بهذا العرض لا تبني  –التطبيقمنظور من  –من ناحية أخرى 
ركز على للدارسين الناطقين بغير العربية لغة، ولا تقوم لهم لسانا، وهي "تبدو وكأنها ت

والطلاب  31تجنب الأخطاء المحتملة، بدلا من اهتمامها بالأسس العامة للبنية السليمة".
يستظهرون هذه القواعد، ويحصلون على تقديرات ممتازة، فإذا طلبت من أحدهم أن 
يكتب جملة تتكون من أربع أو خمس كلمات وجدته عاجزا، وما ينتج إلا شيئا من اللغة 

، ومن أحياناي سائ ل نفسه أسئلة قد تكون محيرة ف ؛بمما يلفت انتباه المراق   ؛ممسوخا مشوها
: كيف يستفيد الطالب بلغات أخرىالعربية للناطقين  معلم  يأكثر الأسئلة إلحاحا على 

                                                            
 .١٧٤، صالمستوى الأساسي المرجع السابق، 30
 (،1988 ،126ع   الم المعرف   ة، الع   دد ، )الأانبياااة: تعليمهاااا وتعلمهاااااللغاااات  حج   اج عليو ، خرم   ا نايف 31
وتعليمها وتقييمها  الإطار المراعي الأوروبي المشااااااااااول لتعلم اللغات ،مجموعة خبراء المجلس الأوروبي - ١٢٦ص

CEFR ،١٧٣، ص(2016، ترجمة: د. عبد الناصر عثمان صبير، )مكة المكرمة: جامعة أم القرى. 
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بناء ل امن القواعد التي تقدم له في إنتاج اللغة؟ نريد أن نصل بالقاعدة إلى أن تكون طريقً 
"والقدرة على ترتيب الجمل لتوصيل المعنى  .لب تحفظ ولا يقاس عليهالغة الطالب، لا قوا

  32."هي القضية الأساسية في الكفاءة التواصلية

ي البرامج أو القائمين على تدريسها أن يلتفتوا اللغة كل لا يتجزأ، فعلى معد   و 
بي. والفرق تعليم اللغة، وهما الجانب اللغوي، والجانب التركي من عناصر عنصرَي ن  إلى أهم 

بينهما واضح، فكثير من الطلاب يمتلكون مفردات لغوية كثيرة، ولكنهم لا يستطيعون 
ستفيد منها م الطالب كيف يَ توظيفها، وكذلك عند تقديم التراكيب النحوية يجب أن نعل   

هادف، وهذا يتطلب بناء منهج قائم على النصوص اللغوية،  ة أو نص   في بناء جملة تام  
فتتمكن القاعدة ؛ هاأو يملُّ بها دون أن يشعر الطالب من ص الن   ثناياالقاعدة في  التي تقدم

وابن  النحوية من عقل الطالب، فيستعملها استعمالا وظيفيا كما تلقاها من شعور أيضا.
خلدون يرى أن السبيل إلى تعلم اللغة هو تحليل التراكيب اللغوية وفهمها، بحيث لا 

كما   –يتوقف الأمر عند الحفظ والترديد فحسب، وهذا الذي تفو ق به علماء الأندلس 
على غيرهم، فكانت لهم المدرسة اللغوية النحوية المشهورة، يقول ابن  -أشار ابن خلدون 

ومعلموها أقرب إلى تحصيل  -يقصد النحاة  –اعة العربية بالأندلس خلدون: "وأهل صن
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ر السببَ، فيقول: "لقيامهم فيها  33هذه الملكة وتعليمها ممن سواهم" ل  في ذ ك  ث ي  فَص  
على شواهد العرب وأمثالهم، والتفقه في الكثير من التراكيب في مجالس تعليمهم، فيسبق 

وهذا السلوك يجمع بين مرحلتي المحاكاة  –ناء التعليم أثفي إلى المبتدئ كثير من الملكة 
وتستعد إلى تحصيلها وقبولها،  -أي باللغة  –فتنطبع النفس بها  -والملاحظة عند الطفل 

ى العلوم بحثاً، وا صناعة العربية مجرَ رَ ج  ة وغيرهم، فأَ وأما مَن  سواهم م ن  أهل المغرب وإفريقي  
أعربوا شاهدًا أو رجحوا مذهبًا،  راكيب كلام العرب، إلا إن  فقه في توقطعوا النظر عن الت  

من جهة الاقتضاء الذهني، لا من جهة محامل اللسان وتراكيبه؛ فأصبحت صناعة العربية 
34كأنها من جملة قوانين المنطق العقلية أو الجدل، وبعدت عن مناحي اللسان وملكته".

 

ية في كثير من البلدان الآن هو هو ما كان ر بأن واقع تعليم العربونحن نحزن عندما نقر   
  .ابن خلدون نَ مَ ها في إفريقية زَ عليه واقع  

نوذجا نجح في تعليم النحو للناطقين أوابن خلدون في الفقرة السابقة يقدم لنا 
ية أمام ة متأن   فَ يحتاج إلى وق    ذُّ نوذج الفَ نوذج الأندلسي، وهذا الأبغير العربية، وهو الأ

س ، حتى أس  بخاصة النحو العربياللغة العربية بعامة، و تجربته في حل مشكلات تدريس 
ة. بيد أن الكاتب لا يرى أن سبب تفوق غوي  مدرسة ل   –تعبير ابن خلدون  ى حد   علَ  –

                                                            
العِبَر وديوان المبتدأ والخبَ في تاريخ العرب والبَبر ومن عاصااااارهم من شون الشااااا ن ، عبد الرحمن بن خلدون 33

 .٧٧٤ص (،1981، تحقيق: خليل شحادة، مراجعة: د. سهيل زكار(. )بيروت: دار الفكر، الأكبَ
 السابق نفسه. 34



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 إشكالات في تعليم النحو العربي للناطقين بلغات أخرى 97

كما يقرر ابن خلدون، وإن كان هذا المدرسة الأندلسية هو تحليل الشواهد والتفقه فيها،  
ولة، ه الد  توجُّ اب، ولكن السبب العامل الأهم في نجاح الأنوذج الأندلسي هو جملة الأسب

 –أهل الأندلس في إتقان  ، ذلكم السبب الأكبر، والعامل الأهموطريقة سياستها
ل ميها وغير مسلميها  اللغة العربية؛ إذ إن اللغة العربية هي لغة الدولة، فَ فَرَضَ الواقع  -مس 

ما نراه اليوم في واقع اللغة الإنجليزية؛ إذ انتشرت  . وهذافي العربيةعلى المجتمع التفقه 
انتشارا كبيرا حول العالم، حتى انتشرت في تلك الدول التي لا تتكلم اللغة الإنجليزية؛ 

وهذا لا يعني أن طريقة المدرسة الأندلسية لم تساعد في … بسبب سيادة المتحدثين بها
من أسباب النجاح، ولا وهي سبب ن العملية التعليمية، إتقان اللغة، إن الطريقة جزء م

 ينبغي أن نجعلها كل أسباب النجاح.
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وهو ننا نفتقد التمثيل الحسي للقاعدة النحوية، إوأما عن طريقة تقديم القاعدة ف
هناك عدد كبير من القواعد النحوية الذي يرسم معاني القاعدة النحوية في عقل الطالب، و 

التمثيل الحسي لها عن طريق الرسم مثلا، فكان من الممكن أن تصاحبَ أمثلةَ يمكن 
الصفة  والموصوف  التي مث  ل نَا لها قبل قليل مجموعةٌ من الصور تزيد من ترسيخ الفكرة في 

من الدروس النحوية والصرفية في  عقل الطالب. ويمثل البحث لهذا التمثيل الحسي بدرس
بله  –إذ لو راح المعلم يشرح للطلاب الناطقين بغير العربية  ، هو درس الزمن؛آن معًا

درس الزمن في الأفعال، على طريقة النحو العربي: أن الفعل الماضي هو  -الناطقين بها 
لن يفهم الطلاب منه شيئا،  -ما دل على مضي، والمضارع ما دل على حال أو استقبال 

مَ مخطط زمني   يمثل الأزمنة الثلا ثة: الماضي والحاضر والمستقبل، ث يشرح المعلم ولكن  رس 
عليه الدلالة الزمنية في الأفعال وطريقة استخدامها في التعبير والكلام، يوفر جهدا كبيرا 
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على المعلم، ويختصر الطريق إلى ذهن الطالب دون مشقة أو عناء، ويتبين ذلك في الشكل 
 الآئ:

بغير العربية ح ل ت مشكلة الأزمنة في وبتطبيق هذه الطريقة مع الطلاب الناطقين 
ويمكن استخدام هذا المخطط في شرح درس المصدر؛ إذ لو كان الفعل  اللغة العربية.

حدث والزمن جزء منه فالمصدر حدث بلا زمن. والمدرس يستطيع أن يكتب على السبورة 
 - الطلاب إلىث يطلب … مجموعة من المصادر، مثل: كتابة، شر ب، ذهاب، لَع بٌ 

أن يكتبوها على المخطط السابق، بالطبع كثير من الطلاب  -على سبيل الاختبار 
عار  ها تخمينٌ سيكتبونها في أي مكان على المخطط، ولن تأئ إجابتهم واحدة، لأنها كلُّ 

بر الطلاب بأن هذه المصادر لا زمن فيها، فكيف يكتبونها روح المدرس يخ   ، ث يَ اليقينعن 
 ا لا يمكن أن ينسى هؤلاء الطلاب هذه القاعدة.وبهذ… على المخطط

 من النحو العربيإليه ما يحتاج المتعلم 
ذكر ابن حزم الظاهري رحمه الله في رسالته "مراتب العلوم" كلامًا بديعًا يرسم 
فيه خطةً عامةً لما يحتاجه متعلم العربية من علم النحو، فيقول: "ومعنى النحو تَ نَ قُّل هجاء  
الل فظ وتَ نَ قُّل حركات ه ال ذي يدل على كل ذلك على اختلاف المعاني؛ كرفع الفاعل ونصب 

في النصب  –المفعول، وخفض المضاف، وجزم الأمر والنهي، وكالياء في التثنية والجمع 
وخفضهما، وكالألف في رفع التثنية، والواو في رفع الجمع وما أشبه ذلك. فإن جهل هذا 
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وبدأ ابن حزم يرشد الطلاب إلى ما يكفيهم  35علم ما يقرأ من العلوم". العلم عسر عليه
فقال: "وأقل ما يجزئ من النحو "كتاب الواضح" للزبيدي، أو ما نحا  ؛من علم النحو

ق في علم النحو ه "كالموجز" لابن السراج، وما أشبه هذه الأوضاع الحقيقية، وأما التعمُّ نحوَ 
ي مشغلة عن الأوكد، ومقطعة دون الأوجب والأهم، وإنا عة بها، بل هفَ ن   ففضول ولا مَ 

هي تكاذيب، فما وجه الشغل بما هذه صفته، وأما الغرض من هذا العلم فهي المخاطبة، 
وما بالمرء حاجة إليه في قراءة الكتب المجموعة في العلوم فقط، فمن يزيد في هذا العلم إلى 

لاشتغال بغير هذا أولى وأفضل؛ لأنه لا إحكام كتاب سيبويه الذي ذكرنا فحسن إلا أن ا
ه ا، فهذا وجه فاضل؛ لأن  د على المقدار الذي ذكرنا إلا لمن أراد أن يجعله معاشً منفعة للتزيُّ 

 36باب من العلم على كل حال".
ث يتحدث عن اللغة، فيقول: "واللغة هي ألفاظ يعبر بها عن المعاني فيقتضي 

التصرف... والذي يجزئ من علم اللغة كتابان: أحدهما الغريب من اللغة المستعمل الكثير 
المصنف لأبي عبيده، والثاني مختصر العين للزبيدي؛ ليقف على المستعمل بهما، ويكون 
ما عدا المستعمل منهما عدة لحاجة إن عنت يوما ما في لفظ مستغلق فيما يقرأ من 

37الكتب.
طالب العلم، وأما أهل  ولا شك أن ابن حزم رحمه الله يتحدث هنا عن 

                                                            
العربية  المؤسسةبيروت: )تحقيق: إحسان عباس.  رسائلج ابن  زم الأ دلسي، ،بن حزمد علي بن أحمد بن سعي 35

 .٤/٦٦، (١٩٨٧ للدراسات والنشر،
 .٦٧ – ٤/٦٦ المرجع السابق، 36
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، وهو يتحدث كذلك عن طالب ذلك العصر الذي كان التخصص فلهم شأن آخر
نا نحن يحتاج دراسات لغوية تربوية تحدد الناد والشائع، وما من ر  يعيش فيه، وطالب عص  

شأنه أن يؤثر في لغة المتعلم، كدرس الفاعل والمفعول، وما لا حاجة للمتعلم إليه، كدرس 
 من الصرف.الممنوع 

بل ربما على  –وعلم النحو فيه تفريع وتفصيل يَ تَأبَّ  على الطالب غير العربي  
توظيف بولذلك يجب علينا تمهيد النحو وتذليله وتيسيره للطالب  –العربي أيضا 

إستراتيجيات ووسائل مختلفة، مع الإكثار من التدريبات حتى تر سَخَ القاعدة في ذهن 
ة للمتعلم من خلال فهم القاعدة النحوية غوي  ا لبناء الملكة اللُّ ضً المتعلم، وهذه فرصة أي

ولو نظرنا في كتاب الجمل للزجاجي قده في كتب النحاة، توكثرة التمرس عليها. وهذا ما نف
"باب من مثل: ، لغوية وتصنع نحويتفريعات  لوجدنا -وهو كتاب تعليمي للمبتدئين  –

ومن الأمثلة على هذا الباب: "أعطي بالمعطى دينارين ثلاثون  38مسائل ما لم يسم فاعله".
دينارا". و"أعطي المعطى به ديناران ثلاثين دينارا". أعطي بالمعطى به ديناران ثلاثون 
دينارا". "أعطي المعطى دينارين ثلاثين دينارا". وهذه مسائل مشكلة حتى على 

علمين للنحو العربي من العرب المتخصصين في علم النحو، فضلا عن إشكالها على المت
  أو من غيرهم.
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إلى أي باب من أبواب كتاب شرح ابن عقيل، وهو كتاب وإن ننظر أيضا 
 نجده، في البلاد العربية وغير العربية، التعليمي تعليمي، بل هو أشهر كتب النحو العربي

فعل ابن  يعرض للقاعدة، ث يشرح تفريعاتها، ث يمثل عليها، ولعل ما يثير العجب من
عقيل أن معظم شواهده خارجة عن القاعدة، فهو يشرح القاعدة، ث يأئ بالشواهد 

 اا من قبيل الشاذ، وإن أورد لهالشاذة عنها، وكل ما يخالف رأي البصريين عنده تقريبً 
وتلك الشواهد إنا وصفت بالشذوذ لقلتها؛ ولذا  39من الكلام العربي الفصيح، شواهد

، وهي ة ملكةً، ولا تقو  م لهم لساناً الل غة العربي   للد ارسين الن اطقين لغةً غيرَ فهي لا تبني 
لًا من اهتمامها بالأسس العام ة للبنية ز على تَجنُّب الأخطاء المحتملة، بدَ "تبدو وكأنها ترك   

 ق القاعدة المشروحة.  ارسين وف  تي تبني لغة الد  ال   40الس ليمة".
اغبين ة في نظامها المتشعب و ضعت من أجل العرب الر  ة والصرفي  القواعد النحوي  

ة الفصيحة قبل أكثر من عشرة قرون من الزمان، وهي مع ذلك لم ت  رَت ب م العربي  في تعلُّ 
، وتتمث   بويب، وصعوبة الصياغة اللغوية للقاعدة، تيب والت  ها في التر  ل صعوبت  الترتيب المرجو 
ة الاستثناءات فيها، والتمثيل لها، وطريقة العرض، وتوج ذلك كله وتشعب القاعدة وكثر 

د لنا القواعد الأساسية التي ينبغي تقديمها في كل مستوى عدم وجود دراسات علمية تحد   
                                                            

، تحقيق: محم  د محيي ال  دين عب  د شااااااااااارح ابن عقيالج على ألفياة ابن مالكعب  د الله بن عب  د الرحمن بن عقي  ل،  39
 ٤.٢٤ – ٣/١٠١، (١٤٠٠، مصر: دار التراث)الحميد، 

(، 1988، 126، )ع   الم المعرف   ة، الع   دد اللغااات الأانبيااة: تعليمهااا وتعلمهااا ،نايف خرم   ا،  وعلي حج   اج 40
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من المستويات التعليمية رغم "أن أهم عنصر ينهض عليه تعليم اللغة، ويؤثر في كل العناصر 
 هو اختيار محتوى المقرر الدراسي".اللاحقة، ويشكل الثمرة النهائية 

 (٦١، ص١٩٩٥)الراجحي، 
مما  وية والتقعيد لها؛للغالمادة ا جمعناهيك عن بعض الخلل الذي وقع فيه النحاة عند 

اضطرهم إلى التأويل في مواطن كثيرة، أو إلى الحكم بالشذوذ على بعض النصوص العربية، 
فظ ولا يقاس عليه، ولو صدقوا  أو وصفها بالندرة، وجعلها من باب السماع الذي يح 

إن كل هذا من كلام العرب، الذي جاء على إذ لجعلوا كل هذا من القاعدة النحوية؛ 
إلا أن تقدم له ضمن  -مستوى الطالب العربي في ذلك العصر مستوى خاص؛ ولا تلائم 

أما طالب هذا العصر عربيا  -… عمل لغوي متكامل، من أدب، ولغة، وتفسير، وفقه
، فلا يستوعبها إلا إذا قدمت له في ثوب عصري، وبطريقة تلائم قدراته غير عربيكان أو 
 (٢، ص١٩٨٠)فيشر،  اللغوية.

ا على الصرف والنحو، يين عند توصيفهم اللغة منصبً وقد كان أكثر تركيز اللغو 
كان للصرف النصيب الأكبر من مجموعة القواعد التي كان اللغويون يضعونها للغة. فكانوا و 

يفردون الصفحات الطوال لتعريف الأسَاء في الحالات الإعرابية المختلفة، حتى لو لم تكن 
ك الحالات، ويفرطون في تصريف هناك إشارات ظاهرة: صوتية أو كتابية تدل على تل

الأفعال المختلفة في أشكالها المختلفة، وفي الاهتمام بالتذكير والتأنيث، والإفراد والجمع، 
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ولهذا كانت قواعد اللغة العربية  41وأفعال التفضيل وما شابه ذلك من الأمور الصرفية،
اطقين بها أو للناطقين من أكثر المجالات غموضا وصعوبة في مناهج تعليم اللغة العربية للن

 بغيرها. 
ومع هذا الاهتمام الكبير بالقواعد النحوية فإنهم لا يعيرون كبير اهتمام لما تدل 
عليه تلك التراكيب المختلفة من "وظائف ومعان" التي هي الأساس في الاستخدام اللغوي 
بأكمله، ولا يلفتون نظر إلى أهمية تلك التراكيب التي يمكن أن تساعد الدارس على تركيب 

من ناحية، والتعبير عن المعاني التي ترمي إليها بأشكال لغوية مختلفة  اسليم تركيباالجمل 
التعريفات وشروط  تلك القواعد استظهارَ  دارس  ت عناية  من ناحية أخرى، ولذلك كان

القواعد النحوية، حتى أصبح ذلك هو الغاية القصوى، وكأن هذه العملية هي التي تساعد 
ا من علماء  ابنَ خلدون حين أشار إلى أن كثيرً ورحم الله 42على الفهم والتعبير اللغوي.

النحو أنفسهم بل ربما جلهم، لا يستطيعون التعبير اللغوي السليم، رغم معرفتهم التامة 
 43بقواعد اللغة.
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وقد قام الباحث بدراسة إحصائية في بحث سابق، درس فيه التراكيب النحوية 
يحتاجه متعلم اللغة العربية من الناطقين من حيث الندرة  والشيوع، ويرى الباحث أن كل ما 

44لازم  ما نتج عن تلك الدراسة ونورده هنا مخ  تَصَراً على النحو الآئ:بلغات أخرى هو 
  

 "اسام"ضام    كلمة  -السالام عليكم  -التحية والسالام: صاباح الخ   -تراكي  المساتوى الأو  أ: مبتدأ مفرد   خبَ مفرد 
ما  .توطئة لدرس المبكر والمؤ ث في الأناء والأفعا  -مهنة    أ  ضاااااااام    )علم اني  أ  من  أ   انسااااااااية  أ  أعملج  +

تعملج؟ أين تعملج؟ كم عمرل؟ ضاام    انسااية: أ تر أسااباني؟ أساااساايات النفي: لا، أ   انك؟ من أين أ ت؟ ما انساايتك؟ ماشا
 .. الظروف المشهورةللمفرد الواو  أو  ثم. أناء الإشارة .مصرن

أسااااسااايات الصااافة والموصاااوف  الساااؤا  عن الألوان  الساااؤا  عن الاسااام  البلد  اظنساااية  العملج..تراكي  المساااتوى الأو  ب: 
فعلج فاعلج ) مفعو (  -  خبَ مفرد  مفردمبتدأ  -اف علج : اكت   افتح  ادخلج  خب -ما هبا؟ ما هبه؟ . أوصاف الناسوبعض 

أدوات الاسااااتفهام: سااااؤا  واواب: هلج، أين، ما، ماشا، كيف. كم الاسااااتفهامية. التمييز المنصااااوب بكم. الواو، لكن، كيف،  -
، مضااااااارع، مبتدأ وخبَ: مفرد   للة فعلية،  روف اظر: 100 -1د من لقواعد التي تساااااااعد في الوصااااااف:  واعد العدا لأن.

 .من، إلى، في، عن، على. الظروف: فوب، تحت، على، أعلى، أسفلج، عن يمين، عن يسار، بجا  ، صبا ا، مساء، ظهر، عشاء
مبتدأ خبَ مفرد  شااابه للة  بناء للي متكاملج: فعلج   فاعلج   فضااالة )مفعو  به،  ا ، مفعو  فيه(تراكي  المساااتوى الناني أ: 

أدوات الربط السالفة.  .. الإ الة في: الضمائر، الأناء الموصولة، أناء الإشارة. تطبيقات المفرد ولع التكس )باختصار شديد(
والمصاااادر . ظرفي الزمان والمكان تمكين .أ  الشااامساااية والقمرية .الساااؤا  عن الأساااعار .صااايغة المضاااارع والمساااتقبلج )س  ساااوف(

صيغة الماضي: منبتا ومنفيا،  .، أريد أن أكون   خبَ كان منصوب"كان"الفعلج  .، أشعر باااااااااااااااااااااااا   مصدر صريح"ثلاثي ورباعي"
 ....بقية أدوات الاستفهام الأساسية: ماشا، لماشا، كيف، أين، أن، هلج .توطئة لدرس الأناء الخمسة إن وأخواتها

توطئة  .المساااااااااتوى الناني ب: الماضاااااااااي والمضاااااااااارع: في الإثبات والنفي، والأمر، ولا الناهية: فرعلجر، يارف علج ، اف علج ، لا تارف علج  تراكي  
المننى، لع المبكر السالم، لع "أداة  في.. لكن  بلج. تطبيقات  .السب  والنتيجة .تصريف الأفعا : صحيحة ومعتلة. والعطفل

الوتي   .الصاااااااااافة والموصااااااااااوف .، لأن، لام التعليلجالإ الة. الواو، ثم، لكن، في  ين، بينما .رسااااااااااة(، أدوات الربط )مما"المؤ ث
بقية  روف  ع. بلج   أن  مضاااااااارع، بعد أن   مضاااااااار … ظرفا الزمان والمكان:  بلج   مدة زمنية، بعد   مدة زمنية .العددن

                                                            
نح وَ نح و  عربي وظيفي للن  اطقين بلغ  ات أخرى في ض              وء الإط  ار المرجعي الأوروبي ، عرف  ان عب  د ال  دايم عب  د الله 44

 ٢٥٥ - ٢٤٧ص (،٢٠٢٤، ١، العدد : مجلة الإيسيسكو للغة العربيةالرباط، المشترك لتعليم اللغات
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بعض أوات الربط: لام  "… أفعلج   من"م التفضاايلج اساا. النداء )أساااساايات( .السااؤا  عن الزمن، الإضااافة )أساااساايات( ،اظر
 .للة   في  ين   للة. التعليلج، كي  لكي. بينما   للة   للة

 في  ،أ واع الفعلج 1000  100ودراسااااة من  100-1العدد: مرااعة من   واعد -المفعو  المطلقتراكي  المسااااتوى النالث أ: 
تطبيقات  ،النبَ ،معاني أدوات الربط ،أغراض التقديم والت خ  في النحو ،الحا  ،النعت باظملج ،الأزمنة بالتفصيلج ،الفعلج )موسع(

اسااااااااتخدام . في  ين .بينما   للة   للة .كان وأخواتها "ليس، أصاااااااابح، لا يزا ، مادام"  ،الأساااااااالوب الخبَن والإ شااااااااائيعن 
انا الفاعلج والمفعو  من  "،أما... فاااااااااااا..."الواكي  كن ة الودد في الأخبار، منلج: أكد.... أن  وفي السياب  فسه صرح...بأن  

، همزة …الأسااالي  العربية: التعليلج، الاسااتنناء، التعج ، التقليلج، التكن ، التهويلج، التعظيم، التوكيد اللفظيتطبيقات . النلاثي
النفي  .أ واع الفعلج: معتلج وصاااحيح -إلا  بعد التفصااايلج، البد  ماعدا بد  الغلط . اظملة الحالية -  أم العاطفة  الاساااتفهام
، أ واع المفعو : ظاهر ومضمر، مطابقة الصفة …النبَ ،لإضافة، المصادر بأ واعها، أسالي  التشكيك، الت ييد، المبالغ. امبسوط

التضااامين. أ واع الفاعلج: ظاهر، و الحصااار والقصااار  ، تطبيقاتزمنة البسااايطة والمركبةالأ. فما فوب 1000للموصاااوف، العدد من 
مصااادر الفعلج الخماسااي والسااداسااي، انا الفاعلج والمفعو  من غ  النلاثي. هاء  .مضاامر، الصاافة: موصااوف مفرد    عت مفرد

ضااامائر الرفع، ضااامائر النصااا ، أ واع كم. ادرد والمزيد، لا  . واع الحا ، التمييز، المفاعيلج الخمساااةأالتنبيه: ها  د   فعلج  ها. 
 ،الأسلوب الخبَن والإ شائيتطبيقات تمكين  ، ص  المضارع، الفعلج المعتلج، ازم المضارع .النافية للجنس. صيغ المبالغة وعملها

 الشرط.أسلوب . لتشبيهتطبيقات نحوية عن اعلامات الو يم.  .الو ف والوصلج )مختصر( -النفي مبسوط 
تطبيقات الفعلج المعتلج الآخر، إساااناد الفعلج النا ص إلى ضااامائر الرفع المتصااالة، أ واع النعت، اسااام راكي  المساااتوى النالث ب: ت

كلج الواكي    مرااعةمقامات الخطاب، تقنيات كتابة الخطابات والرساااااااااااائلج والتقارير. . التضااااااااااامينتطبيقات تمكين  ،النهي ،الآلة
معاني المصاااااادر والمشاااااتقات . الأفعا  التي تنصااااا  مفعولين أو ثلاثة صااااارفي،راب في الأناء، الميزان الالأسااااااساااااية، علامات الإع

تطبيقات تمكين  ،باب الحكاية أسااالوبيا .ا وان اواب الشااارط بالفاء. الفعلج اللازم والمتعدن، معاني الز دة في الأفعا  .وتطبيقاتها
. التمييز مواطن التلميح ،التلميحتطبيقات نحوية عن  ،الاسااااام المنقوص والمقصاااااور ، ببة عن الوصااااالج والقطع ،الحصااااار والقصااااار

عماالج  المبتاادأ،معاااني الواكياا  النحويااة: كنااائاا  الفاااعاالج، تقااديم الخبَ و خ   ،درس الاساااااااااااتعااارة . تطبيقااات نحويااة عنوأ واعااه
 معاني  روف اظر.. بعض الأمنا  العربية. ،المشتقات

 الخاتمة
ينبغي أن نفرق بين دراسة القواعد النحوية دراسة أكاديمية، يحتاج إليها 
المتخصصون، فهم بحاجة إلى دراسة اختلافات النحاة لتكوين الملكات الفكرية والمنطقية، 
وتكوين تصور شامل عن اللغة، وبين دراسة القواعد النحوية دراسة تعليمية، يحتاج إليها 
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والاستقراء والتحليل والتفكير  بمهارات الفهم والاستيعاب الارتقاء المتعلم من أجل
والاستنباط بعد الارتقاء بالمهارات اللغوية الأربع، وقد خلص البحث إلى ضرورة ملائمة 

ة من الناطقين بلغات ا لمستوى متعلمي اللغة العربي  ا وعرضً ا وترتيبً المادة النحوية تصنيفً 
ويمكن الإفادة من اختلافات النحاة في تيسير النحو العربي أخرى، بمختلف مستوياتهم. 

تفتقد إلى دراسات إحصائية؛ القواعد النحوية  .للناطقين بلغات أخرى وتذليل عقباته
تحدد الشائع كثير الاستعمال؛ إذ تلك القواعد هي التي يحتاج إليها المتعلم لكي يتقن 

 اللغة العربية.
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