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البحث: ملخص  

الاستيعاب سينٌ في تح ما وراء اتظعرفة أثر استخدام بعض استراتيجياتاستقصاء الدراسة إلى ىذه ىدفت 
 العربية في اتظرحلة اتصامعية طلبة الناطقنٌ بغنًاللدى  باتظسيتوى اتضرفي والاستنتاجي والتطبيقي القرائي

تكونت عينة وفها، وقد تظناسبتو لطبيعة الدراسة وظر  شبو التجريبي اتظنهج انالباحث استخدمبماليزيا. و 
اختيارىم وتم  ة،اليزياتظ( طالباً وطالبة من طلبة السينة الأولى بجامعة العلوم الإسلامية 55الدراسة من )

( طالباً وطالبة، وأخرى 56، وتضم )تجريبيةإحداهما تغموعتنٌ  علىعشوائياً بالطريقة القصدية، وتوزيعهم 
تدريس مادة اللغة العربية طلبة المجموعة التجريبية  على طبق ( طالباً وطالبة؛ حيث56وتضم ) ضابطة،

ولتحقيق ىدف الدراسة قام  عتيادية.باستراتيجيات ما وراء اتظعرفة والمجموعة الضابطة بالطريقة الا
الباحثان بتصميم دليل اتظعلم وورقات العمل للطلبة وفق استراتيجيات ما وراء اتظعرفة، واستخدمت اختبارا 

وجود فرق ذي دلالة نتائج ال أظهرتو عاب القرائي باتظسيتوى اتضرفي والاستنتاجي والتطبيقي. لقياس الاستي
( في اتظسيتوينٌ: اتضرفي والتفسيري يعزى إلى أثر استراتيجية α=0.05إحصائية عند مسيتوى الدلالة )

  التدريس لصالح المجموعة التجريبية.
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Abstract: 

This study aims to trace the influence of using some meta cognitive strategies in 

improving reading comprehension on the conclusion and application levels 

among non-Arabic speaking students in Malaysian universities. The researchers 

made use of quasi-experimental method to suit with the nature of the study. The 

sample consist of 52 students from first year students of The Islamic Sciences 

University Malaysia selected purposefully for the objective. They were divided 

into two groups: 26 students for the experimental group and the other 26 for the 

control group. The former was exposed to teaching with meta cognitive strategies 

while the latter was taught ordinarily. The researchers had designed a teaching 

manual and assignment papers according to the meta cognitive strategies. An 

examination was deployed to measure the reading comprehension on the literal, 

conclusion and application levels. The results showed significant difference of 

α=0.05 in two levels: literal and interpretation that correlates with the meta-

cognitive strategies applied on the experimental group.  

 

Keywords: Meta cognitive strategies- Reading comprehension – Reading 

strategies – Teaching reading skills – students. 

 

Abstrak:  

Kajian ini ertujuan untuk mengesan kesan penggunaan strategi meta kognitif 

dalam menambah baik kefahaman membaca pada tahap membuat kesimpulan 

dan applikasi kefahaman dalam kalangan pelajar bukan Arab di universiti-

universiti Malaysia. Penyelidik menggunakan metod quasi-eksperimental untuk 

menyesuaikan dengan tabiat kajian. Sampel mengandungi 52 pelajar-pelajar 

tahun satu daripada Universiti Sains Islam Malaysia yang dipilih khusus untuk 

tujuan kajian. Mereka dibahagikan kepada dua kumpulan: 26 pelajar untuk 

kumpulan eksperimental manakala 26 lagi untuk kumpulan kawalan. Kumpulan 

pertama didedahkan kepada pengajaran dengan strategi meta kognitif sementara 

kumpulan kawalan diajar secara biasa. Satu garis panduan mengajar telah di 

susun beserta dengan kerja latihan mengikut kepada starategi meta kognitif. Satu 

penilaian telah dijalankan untuk mengukur kemahiran membaca pada tahap 

literal, kesimpulan dan applikasi kefahaman. Keputusan analisa menunjukkan 

perbezaan yang penting (α=0.05) pada dua tahap: literal dan intrepretasi yang 

berhubung dengan strategi Meta kognitif yang didedahkan kepada kumpulan 

eksperimen. 

 

Kata kunci: Strategi meta kognitif – kefahaman membaca- strategi membaca- 

pengajaran kemahiran membaca – pelajar-pelajar. 

 

 :مقدمة
تعد مهارة القراءة في ضوء النظرية القرائية اتضديثة عملية نشطة يتفاعل فيها القارئ مع النص لبناء اتظعنى. 
ويعتمد ىذا التفاعل على توافر خبرات سابقة متعلقة بالنص لدى القارئ وكذلك على الاستراتيجيات 
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لقارئ متعلما نشطا يوجو مصادره القرائية التي يسيتخدمها في العملية القرائية؛ وتعذا، جعلت النظرية ا
 اتظعرفية للتعلم. 

أولًا استراتيجيات معرفية يسيتخدمها القارئ لفهم  ؛لى نوعنٌإىذه الاستراتيجية القرائية وتنقسيم 
معاني النص، وثانياً استراتيجيات ما وراء اتظعرفة التي يضبط فيها القارئ العمليات العقلية اتظعرفية؛ ويقوم 

  8.ملية القراءةمدى تؾاحها في ع
أهمية استراتيجيات ما وراء اتظعرفة في  5وقد أكدت البحوث والدراسات اتضديثة في تغال التربية  

التدريس؛ تظا تعا من دور كبنً في التأكيد على إدراك الطلبة لعمليات تفكنًىم؛ تؽا يسياعدىم على 
وراء اتظعرفة يزداد في العقد الأخنً منذ والاىتمام باستراتيجيات ما التخطيط تعا والتحكم بها وتقويدها. 

القرن اتظاضي والتي تعني تغموعة من الإجراءات التي يقوم بها اتظتعلم للمعرفة بالأنشطة والعمليات الذىنية 
للتذكر والاستيعاب والتخطيط  هوبعد ه،وأثناء التعلم وأساليب التعلم والتحكم بالذات التي تسيتعمل قبل

 .ت وباقي العمليات اتظعرفية الأخرىوحل اتظشكلا ،والإدارة
تيجيات ما وراء اتظعرفة يكون على وعي بسيلوكياتو اتطاصة افاتظتعلم الذي يعتمد على استر  

، ويدكن أن يسيتعمل ىذا الوعي في السييطرة على ما يفعلو ةعينومدركاً لتفكنًه عندما يقوم بأداء مهمة م
ى أن يتعلم استراتيجيات ما وراء اتظعرفة؛ من خلال فيو، واتظعلم يجب أن يسياعد اتظتعلم عل والتحكم

أكثر نشاطا ومن مسياعدة اتظتعلم على تخطيط عملية التعلم. واستراتيجيات ما وراء اتظعرفة تجعل اتظتعلمنٌ 
بنٌ درجة وعي  موجبا دالاً  أن ىناك ارتباطاً  4، وميلار ومنًساروأكد ىاريس 3م التعلمي.ثم تحسينٌ أدائه

 عابو للمعلومات.يوم بو ويسيتخدمو من استراتيجيات ما وراء اتظعرفة، ومدى إدراكو واستاتظتعلم بما يق
إلى أن )استيعاب اتظتعلم لا يتحسين لمجرد قراءة أكبر قدر من نصوص التعلم، بل  وأشار باولور وآخرون

م بشكل إن استخدامهم واحدة أو متعددة من استراتيجيات ما وراء اتظعرفة، فإن ذلك سيطور استيعابه
وتؽا تم تقديدو، يسيتنتج الباحثان أن لاستراتيجيات ما وراء اتظعرفة دوراً كبنًاً في الاستيعاب  5واضح(.

القرائي عن طريق إسهامها في النظرة في الفاحصة للأفكار في اتظادة اتظقروءة، وأن اعتمادىا يجعل اتظتعلم 
منو، فضلًا عن أن الاستيعاب القرائي من أكثر  على وعي بعملياتو الذىنية وتركيزه على اتظهمة اتظطلوبة

 اتظهارات العقلية إرتباطاً بالعملية التعليمية. 
لعملية القراءة التي تتمحور حوتعا كل العمليات الأخرى،  حقيقياً  ويعد الاستيعاب القرائي جوىراً  

في القراءة يتوقف  ءوالبط فالاستيعاب ىو ذروة اتظهارات القرائية وأساس عمليات القراءة تريعها، فالسيرعة
تغموعة من  ؛ لأنوخرويختلف الاستيعاب القرائي من شخص لآ 6،على استيعاب القارئ تظا يقرأ

 7.والنص القرائي، وسياق القراءة ،وىي: القارئ ،تتضمن ثلاثة عناصرالتي  العمليات الداخلة والشخصية
تنشأ عن التكامل بنٌ اتظعلومات التي يقدمها  ن معان  يوعملية الاستيعاب القرائي عبارة عن عملية تكو 
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تعتمد  التي الطريقة التي يفسير بها اتظتعلم النص وىي 8،النص واتظعارف الكامنة في خلفية القارئ اتظعرفية
 9.على اتظعرفة السيابقة لديو

رصيداً  وتؤدي اتظعرفة واتطبرة السيابقة للمتعلم دوراً بارزاً في فهمو للموضوع، وكلما امتلك اتظتعلم
من اتطبرات الثرية، استطاع أن يربط بنٌ ما يقرؤه وبنٌ ما لديو من خبرات ترتبط بهذا اتظوضوع؛ أي أن 
عملية القراءة تتضمن أمرين، هما: اتظعاني التي يقصدىا الكاتب وتفسينً القارئ تعذه اتظعاني في ضوء ما 

قراءة عن طريق طرح عدد من الأسئلة فاتظتعلم ىنا يحدد ىدفو في ال 88لديو من خبرات ومعارف سابقة،
ومن  88على نفسيو، ومن ثم يقرأ النص ويقيم استيعابو لو عن طريق مدى تؾاحو في الإجابة عن أسئلتو.

العرض السيابق، يسيتنتج الباحثان أن للمعرفة السيابقة دوراً مهماً في الاستيعاب القرائي، وأن تشكيل 
ن تفاعل اتطبرات السيابقة مع خبرات النص اتصديدة، فأغلب اتظخططات العقلية للقارئ )اتظتعلم( تنشأ م

اتظتعلمنٌ لديهم معارف وخبرات سابقة عن اتظوضوعات اتظختلفة وعلى اتظعلم أن يختار الاستراتيجية 
 اتظلائمة التي تؤدي إلى تفعيلها وتنشيطها. 

باحثنٌ لقد تعددت مسيتويات الاستيعاب القرائي بتعدد الباحثنٌ، فقد سعى كثنً من ال
واتظتخصصنٌ والتربوينٌ إلى تصنيفو إلى مهارات ومسيتويات لتسيهيل تعليمو للطلبة، فتعدد ىذه 
التصنيفات لايعني الفصل بنٌ مسيتويات الاستيعاب القرائي بل لزيادة قدرة القارئ على الوعي والإدراك 

  85وفهم الأفكار سواء أكانت مصرحاً بها في النص اتظقروء أم غنً مصرح بها.
الاستيعاب القرائي إلى مسيتوينٌ، هما: اتظسيتوى اتضرفي ويشنً إلى تذكر  83لقد صنف تشيث

الأحداث والأفكار والإحصائياًت الواردة في النص، واتظسيتوى الاستنتاجي ويشنً إلى القدرة على 
عرفة معاني الاستنتاج والتنبؤ، وتكوين الآراء واستنتاج الأفكار الثانوية، واختيار عنوان مناسب للنص، وم

اتظفردات، ومعرفة الأسباب والنتائج، ومعرفة ىدف الكاتب، والقدرة على رسم نهاية للقصص، واستنتاج 
 الكلمات المحذوفة.

للاستيعاب القرائي فينقسيمو إلى ثلاث مسيتويات، ىي: اتظسيتوى اتضرفي،  84وأما تصنيف روبرت
تضرفي إلى قدرة القارئ على استيعاب ما طرحو واتظسيتوى الاستنتاجي، واتظسيتوى الناقد. ويشنً اتظسيتوى ا

الكاتب في النص اتظقروء، ويتم التركيز في ىذا اتظسيتوى على البنية السيطحية، ومن مهاراتو: تعرف 
التفاصيل، والقدرة على تحديد الأفكار الرئيسية، وتتبع تسيلسيل الأحداث الواردة في النص اتظقروء؛ أما 

لى قدرة القارئ على الدخول إلى أعماق النص اتظقروء لاستخلاص اتظعني اتظسيتوى الاستنتاجي فإنو يشنً إ
غنً اتظصرح بها بشكل مباشر، وتحديد اتظعاني العميقة، ويدثل ىذا اتظسيتوى قراءة ما بنٌ السيطور، ومن 
مهاراتو: التنبوء بالنتائج بناء على اتظقدمات اتظعروضة في النص اتظقروء، والقدرة على التفسينً الرمزي 
والمجازي للغة، وتحديد اتظقارنات أو التضاد، والسيبب والنتيجة، والقدرة على تحديد تشات بعض 
الشخصيات الواردة في النص اتظقروء. ويشنً اتظسيتوى الناقد إلى قدرة القارئ على اتضكم على الأفكار 
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أم بالرفض، ومن  واتظعلومات الواردة في النص اتظقروء، واستجابتو تعذه الأفكار سواء أكان بالقبول
 مهاراتو: القدرة على التمييز بنٌ اتضقيقة واتطيال، وبنٌ اتضقيقة والرأي، وتحديد القيمة.

التصنيف إلى أربعة مسيتويات، ىي: اتظسيتوى اتضرفي، واتظسيتوى الاستنتاجي، واتظسيتوى  85وزاد تذسيون
ئق وتحديد التفاصيل، والتسيلسيل التقويدي، واتظسيتوى الناقد؛ أما اتظسيتوى اتضرفي فإنو يتضمن ذكر اتضقا

والتتابع، وبيان معاني الكلمات الواردة في النص اتظقروء، والقدرة على التنبؤ؛ أما اتظسيتوى التقويدي فإنو 
يتضمن القدرة على اتضكم على النص اتظقروء، وقبول أمر ما أو رفضو. ويتضمن اتظسيتوى الناقد القدرة 

دراك القارئ منطقية الأفكار اتظطروحة، وتدييز الصيغ والعبارات على التمييز بنٌ اتضقيقة والرأي، وإ
الأدبية، والقدرة على تحديد العاطفة التي سيطرت على الكاتب، وتحديد وجهات النظر الواردة في النص 

 اتظقروء.
مسيااتويات الاسااتيعاب القرائااي في ثلاثااة مسيااتويات ذات شااكل ىرمااي، فقااد صاان ف  86وأمااا حبيااب ه

  ىي: ،تمد على اتظسيتويات السي ابقة، وىذه اتظسيتوياتوكل مسيتوى يع
ويتضااامن قاااراءة السي اااطور، والاساااتيعاب اتظباشااار للمفاااردات ولأفكاااار واتضقاااائق  ؛المستتتتالح ا تتت ي .8

 ومعرفة الفكرة المحورية اتظصر ح بها، وبعبارة أخرى معرفة ماذا قال الكاتب؟ 
ويتضمن قراءة ما بانٌ السي اطور؛ حياث يسياتخلص الن تاائج ويتنباأ بالأحاداث  ؛المستالح التّفسيري .5

 في ضاااوء مكاااونات الااان ص، ويسياااتنتج الأفكاااار الاااتي و يصااارح بهاااا الكاتاااب، ويكتشاااف العلاقاااات،
 ويحل ل الش خصيات، وبعبارة أخرى معرفة ماذا قصد الكاتب؟

اتظسياتوى يسياتفيد القاارئ مان اتظاادة ويتضمن قراءة ما وراء السي طور، وفي ىاذا  ؛المستالح التّطبيقي .3
اتظقااروءة في حاال مشاااكلو، وتعااديل ساالوكو، وقااد يقباال أو يعااارض أو ينتقااد الاان ص، ويقاادم حلااولاً 

 أخرى.
ويتضح تؽا سبق تعدد التصنيفات اتطاصة بالاستيعاب القرائي من حيث عدد مسيتوياتها وتصنيفاتها 

لاستيعاب القرائي على إلى اتظضمون؛ فجميعها تنظر في ا ةتشابهمنها فإ، وعلى الرغم من ذلك اسيمياتهتو 
أنو تذكر للمعارف واتضقائق والأفكار الواردة في النص اتظقروء، واستنتاج الأفكار اتصزئية والتفاصيل 

 اتظصرح بها والضمنية منها.
 اتظهمة لغة أجنبية بماليزيا تعتبر مهارة القراءة من اتظهاراتبوصفها تعليم اللغة العربية  بيئةوفي  

 الأساسي دفاتع منها أنوىذا لأسباب متعددة  87.لاكتسيابها للطلبة اتظاليزينٌ الناطقنٌ بغنً العربية
الدراسات  من نصوص بواقع أن كثنًا ً و  88،لأغراض الدينيةىو ل بماليزيا هاتعليم اللغة العربية وتعلمل

اكتسياب مهارة القراءة مهم تظن يهتم  ولذلك فإن 89؛للغة العربيةباالإسلامية اتعامة اتظوجودة بماليزيا 
 بالدراسات الإسلامية واللغة العربية. 
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في اتظرحلة  خاصةً  اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىاوأظهرت نتائج الدراسات اتظتعلقة بتدريس 
غنً مسيتعدين بمتطلبات القراءة وىم  58،الطلبة لدى في استيعاب القرائي اليزيا أن ىناك ضعفاً بم اتصامعية

ة خاصة في اتظرحلة في معرفة استراتيجيات القراءة وقلة ضوابط ما وراء اتظعرف تقصنًىمتي تنبثق من ال
أنهم و يدتلكوا اتظعرفة الكافية باتظفاىيم اللازمة للتعلم الأمثل التي الأخرى سباب الأ ومن 58اتصامعية،

نص في معظم الأوقات من دون وأغلبهم ينتهون من قراءة ال 55،تسيهل عليهم استخدام اتظهارات القرائية
  53.استيعابو

وفي الواقع أن الطلبة اتظاليزينٌ الناطقنٌ بغنً العربية يواجهون مشكلات حينما يقرؤون النصوص باللغة 
 54،السيلبي تؿو مهارة القراءة العربية الطلبة وىذه اتظشكلات يسيجلها بعض الباحثنٌ مثل اتجاه ،العربية

وقلة الوعي وعدم استخدام استراتيجيات الفهم  55،وتدني مسيتوى في الفهم القرائي في النصوص العربية
  .اتظقروء أثناء قراءتهم النصوص العربية

لتنمية مهارة القراءة، وزيادة وعي  متنوعةومن ىنا كانت اتضاجة إلى استخدام استراتيجيات 
ة كافيلأن طريقة تدريس القراءة بوضعها اتضالي غنً  وبة؛ مطلالقارئ باتظادة اتظقروءة والتفاعل معها 

. ومن الاستراتيجيات ، خاصةً في اتظرحلة اتصامعيةلتحسينٌ مسيتوى الطلبة في القراءة وتنمية مهاراتها لديهم
القرائي استراتيجية ما وراء اتظعرفة التي تشنً إلى  لاستيعابالتي تحظى باىتمام الباحثنٌ في تغال تنمية ا

القارئ بذاتو، ووعيو بما يقوم بو من عمليات معرفية في أثناء القراءة؛ تؽا يترتب عليو مراقبة تلك وعي 
 العمليات وتنظيمها لتحقيق أىدافو من القراءة.

وىناك العديد من الاستراتيجيات التي تنمي عمليات ما وراء اتظعرفة، والتي تسياعد اتظتعلم على 
( استراتيجية 38إلى أن استراتيجيات ما وراء اتظعرفة تضم ) 56أشار بهلول التعلم والتأمل فيما يتعلمو، وقد

 تؼتلفة منها: 
 (K.W.L) ماذا تعلمت، تنشيط اتظعرفة السيابقة، التسياؤل الذاتي،  -أريد أن أتعلم-؛ بمعنى: أعرف

علاقات السيؤال باتصواب، خطة ما قبل القراءة، التفكنً بصوت عالي، العصف الذىني، النمذجة، 
، SQ3R  ((،V)التدريس التبادلي، التعلم التعاوي، بنائية التلخيص، خرائط اتظفاىيم، خرائط الشكل 

PQ4R ،(SNIPS  ،للفهم القرائي  (REAP)  للفهم القرائي، استخلاص الاستنتاجات، تجميع
 اتظعلومات وغنً ذلك.  

يلاحظ الباحثان من العرض السيابق لاستراتيجيات ما وراء اتظعرفة أن استراتيجية اتطريطة 
، والتسياؤل الذاتي، والنمذجة وخرائط اتظفاىيم من استراتيجيات ما وراء اتظعرفة. (KWLH)اتظفاىيمية 

من اتظناسب إجراء الدراسة اتضالية والتي تقترح فيها استخدام  وأن   انعلى ما سبق، شعر الباحث وتأسيسياً 
ربية في اتظرحلة الاستيعاب القرائي لدى الطلبة الناطقنٌ بغنً الع تحسينٌاستراتيجيات ما وراء اتظعرفة في 

 اتصامعية بماليزيا. 
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ستراتيجيات تعلم بافي وعي اتظاليزينٌ درجة منخفضة لدى الطلبة ىناك  أن  أكدت بعض الدراسات 

يدركون  هموبعض 58اً،وفة لدى الطلبة قليلة جدعر وكشفت أيضاً أن عدد استراتيجيات م 57،اللغة
 59ة.في مهارة القراء خاصةً اللغوية قها في تعلمهم يطبعلى ت ولايقدرون ناقصة ةالاستراتيجيات بشكل

في تعلم القواعد  البالغ ىتماموالاالتعلم اتظتمركز حول اتظعلم اتجاه وىذه الظاىرة صادرة من 
لا يزود متعلميو بالاستراتيجيات كما تضظت الدراسات فاتظعلم   وأما وانب أخرى؛اللغوية أكثر من ج

بهدف بناء  معلى مراقبة تعلمهم وضبطه د الطلبةغذية راجعة إيجابية تسياعت يعطيولا  القراءةاتظهمة أثناء 
  38.تعلم بأنفسيهمال

تثنً دوافع الطلبة وتشبع حاجاتهم اتظختلفة  التي ديدةاتصوىذا يدعو إلى استخدام استراتيجيات تعليم 
استراتيجيات لتحسينٌ الاستيعاب القرائي للنصوص. ومن ىنا كانت اتضاجة إلى استراتيجية جديدة مثل 

ما وراء اتظعرفة تسياعد معلمي اللغة العربية على التخلص من الطريقة التقليدية إلى طريقة تعمل على تنمية 
 من اتضفظ والاستظهار.  بدلاً مهارات الاستيعاب القرائي 

الاستيعاب تحسينٌ استراتيجيات ما وراء اتظعرفة في استقصاء أثر فهو ىدف ىذه الدراسة  أما        
في  الناطقنٌ بغنًىافي اللغة العربية لدى طلبة  على ثلاثة اتظسيتويات )اتضرفي والتفسينًي والتطبيقي( القرائي

  ة.اليزياتظفي جامعة العلوم الإسلامية  السينة الأولى
 

ما أثر استخدام بعض استراتيجيات ما وراء  الدراسة اتضالية الإجابة عن السيؤال الرئيس التالي: حاولت
في اللغة العربية  على اتظسيتويات الثلاث )اتضرفي والتفسينًي والتطبيقي( الاستيعاب القرائيتحسينٌ اتظعرفة في 

 ؟ ومنها تفرع اسئلة مهمة، وىي:غنًىا في السينة الأولى اتصامعية بماليزياطلبة الناطقنٌ باللدى 
 ةاليزياتظطلبة السينة الأولى في جامعة العلوم الإسلامية  درجاتبنٌ متوسط  اختلاف وجدىل ي .8

في اختبار الاستيعاب القرائي البعدي في اللغة العربية تعزى إلى استراتيجية التدريس 
 ؟عتيادية()استراتيجيات ما وراء اتظعرفة والطريقة الا

 ةاليزياتظطلبة السينة الأولى في جامعة العلوم الإسلامية  درجاتبنٌ متوسط  اختلافوجد ي ىل .5
اتظسيتويات الثلاث للاستيعاب  للغة العربية تعزى إلىفي اختبار الاستيعاب القرائي البعدي في ا

 القرائي )اتضرفي والتفسينًي والتطبيقي(؟
طلبة السينة  درجات( بنٌ متوسط α=8،85لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية )تفرض الدراسة أنو 

ة العربية تعزى إلى في اختبار الاستيعاب القرائي البعدي في اللغ ةاليزياتظالأولى في جامعة العلوم الإسلامية 
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لا توجد فروق ذات دلالة ؛ وكذلك عتيادية(استراتيجية التدريس )استراتيجيات ما وراء اتظعرفة والطريقة الا
في  ةاليزياتظطلبة السينة الأولى في جامعة العلوم الإسلامية  درجات( بنٌ متوسط α=8،85إحصائية )

اتظسيتويات الثلاث للاستيعاب القرائي )اتضرفي  تعزى إلى اختبار الاستيعاب القرائي البعدي في اللغة العربية
 والتفسينًي والتطبيقي(.

 أولًا: مصطلحات الدراسة
 استراتيجيات ما وراء المع فة:. 1

ومعلمهم على تؿو منظم  (عينة الدراسةالطلبة )تغموعة من الإجراءات اتظنظمة التي يسيتخدمها  وىي
 في جامعة العلوم الإسلامية الأولى ة لكتاب اللغة العربيةيالدراسوحدة اللقراءة النصوص اتظعتمدة في 

القراءة  وبعد أثناءقبل و والعمليات اتظعرفية التي يقوم بو  ملتفكنًى الطلبةبهدف استيعابها، وإدراك  اتظاليزية
وتنظيم ومراقبة ذاتو وصولا إلى فهم اتظادة اتظقروءة، وتتمثل ىذه الإجراءات بالتخطيط للعمل القرائي، 

استراتيجيات ما وراء اتظعرفة في  ثلاثعلى  انكز الباحثر وفي ىذه الدراسة  العمليات اتظعرفية لو وتقويدها.
 استراتيجية التسياؤل الذاتي.، و استراتيجية النمذجة، و (KWLH)استراتيجية وىي الاستيعاب القرائي 

 (: KWLHاستراتيجية ). 2
( للدلالة على كلمة Kعدد اتططوات اتظنظمة واتظرتبة واتظتمثلة في )استراتيجية ما وراء اتظعرفة تتألف من 

(Know)  ماذا نعرف حول اتظوضوع؟ وتعد خطوة استطلاعية يسيتطيع بها الطلبة : بدأ بها السيؤاليالتي
يدكن الاستفادة منو في فهم و استدعاء ما لديهم من معلومات مسيبقة حول اتظوضوع أو تتصل بو 

ماذا نريد أن نعرف أو ماذا نريد  :التي يبدأ بو السيؤال (Want)للدلالة على كلمة  (Wاتظوضوع اتصديد، )
أن تؿصل؟ الذي يرشد الطلبة إلى تحديد ما يريدون تعلمو وتحصيلو من خلال ىذا اتظوضوع أو ما يريدون 

ي يريد ماذا تعلمنا؟ الذ :التي يبدأ بو السيؤال (Learn)( للدلالة على كلمة Lالبحث عنو واكتشافو، )
من الطلبة تقويم ما تعلموه من اتظوضوع ومدى استفاداتهم منو، وىي تهدف إلى تصحيح اتظعتقدات اتططأ 

. لدى الطلبة وإكسيابهم اتظفاىيم العلمية الصحيحة من خلال موازنة ما تم تعلمو بما كانوا يعتقدونو سابقاً 
وبهذا تسيهم في تنظيم تعلم اتظزيد؟ التي يبدأ السيؤال: كيف أ (How( للدلالة على كلمة )Hواتضرف )

 .التفكنً وتلخيصو
 :استراتيجية التساؤل الذاتي. 3
بأنها الأسئلة التي يوجهها اتظتعلم لنفسيو قبل قراءة موضوعات اللغة العربية كل  إجرائياً  انعر فها الباحث 

موضوع على حده للوعي بموضوع التعلم وأهميتو وأىدافو والإجراءات التي يجب عليو إتباعها، وفي أثناء 
اءة لتقييم عملية القراءة للوعي بمدى فهمو، وتقدم تؿو تحقيق اتعدف ومراقبتو ذاتو وتوجيهها، وبعد القر 

 .ذاتو للتمكن من مهارات فهم اتظقروء ويتم ذلك تحت إشراف وتوجيو وتدريب اتظعلم
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 النمذجة: .4
تعد ىذه الاستراتيجية من أقوى استراتيجيات التعلم من حيث التأثنً، فإن عبارة "فك ر كما تراني أفك ر"  

 ؛التي تؤثر في عدد كبنً من الطلبة فالنمذجة من الاستراتيجيات 38.ىي أقوى من عبارة "أعمل ما أقولو"
إذ يقوم اتظعلم بنمذجة تفكنًه وأيضاًحو ابتداء من التخطيط إلى تقويم اتضل بالتفكنً بصوت مرتفع أمام 

 إدراك وإدارة عمليات التفكنً. لبةالطلبة، ومن ثم يدكن للط
لذا كان من الأحرى أن يحرص اتظعلم أن  عتيادية؛الا ةطريقالعن  اً كما أن اتظتعلمنٌ يتعلمون كثنً 

في تفكنًه واتجاىاتو لكي يكون قدوة لطلبتو وتوجيههم تؿو مهارات التفكنً السيليم،  جيداً  يكون نموذجاً 
والعمل على تنميتها، ومن ثم اكتسياب اتظتعلمنٌ للاتجاىات الصحيحة التي توجو سلوكهم في مواقف 

   35.اتضياة
  الاستيعاب الق ائي:. 5

بأنو عملية عقلية يقوم بها القارئ من متعلم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا نتيجة التفاعل بنٌ  انعر فو الباحث
وما تتضمنو موضوعات النص اتظكتوب باللغة العربية من إشارات ورموز مكتوبة لإدراك  ،خبراتو السيابقة

والاستنتاج  ،ة الرئيسية والأفكار اتظدعمة تعاوالقدرة على تحديد الفكر  ما تتضمنو اتظادة اتظقروءة من معان  
وتكوين رأي حول اتظقروء ومعرفة التفاصيل للتمكن من فهم اتظادة اتظقروءة.  ،وربط السيبب بالنتيجة

وتقاس في ىذه الدراسة بالدرجة التي حصلها الطلبة في اختبار الاستيعاب القرائي القبلي والبعدي اتظعد 
 تعذا الغرض.

: اقتصرت الدراسة اتضالية على ا دود البش ية سة اتضالية على اتضدود التالية:اقتصرت الدرا  
 BBAورقم مسياقها ) الأولى العربية اللغةطلبة الناطقنٌ بغنً العربية في السينة الأولى الذين يدرسون مادة ال

: اقتصرت الدراسة اتضالية على جامعة ا دود المكانيةة، واليزياتظفي جامعة العلوم الإسلامية ( 1012
طبقت الدراسة خلال الفصل الدراسي الأول للعام  :ا دود الزمنيةة، واليزياتظالعلوم الإسلامية 

5885/5886، 
 استراتيجيات ما وراء اتظعرفة استخدام ثلاثاقتصرت الدراسة اتضالية على  ا دود الماضاعية:. 6
 الاستيعاب القرائي لقياس (، واستراتيجية التسياؤل الذاتيالنمذجة، واستراتيجية KWLHاستراتيجية )

 في كتاب اللغة العربية يةساالوحدات الد تطبيق ىذه الاستراتيجيات على بعض، و لدى عينات الدراسة
اعتمد تعميم نتائج ىذه الدراسة بناء على أدوات الدراسة وخصائصها السييكومترية ومدى الأولى، و 

 صدقها وثباتها.
 

مسيتويات  ( فيKWLHاستقصاء أثر استراتيجية ) دراسة ىدفت إلى 33أتزد ونعمة جرىأ
الاستيعاب القرائي في العلوم لطلبات الصف الأول اتظتوسط وإعداد قائمة مسيتويات الاستيعاب القرائي 
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تعؤلاء الطالبات في الرصافة الأولى ببغداد. واستخدم الباحثان اتظنهج شبو التجريبي، وتكونت عينة 
لضابطة، وأعدا اختباراً تحصيليا ( طالبة للمجموعة ا33( طالبة للمجموعة التجريبية و)38الدراسة من )

لقياس مسيتويات الاستيعاب القرائي تعن بناء على القائمة التي بناىا الباحثان وتعا تسس مسيتويات: 
اتظسيتوى اتضرفي والاستنتاجي والنقدي والوجداني والإبداعي. وتوظف اختبار "ت" في تحليل نتائج 

( على اتظسيتوينٌ الاستنتاجي والناقد؛ 8085د مسيتوى )الدراسة. وأظهرت النتائج أن ىناك فروقاً دالة عن
 (. 8085وأما للمسيتويات الثلاث اتضرفي والتذوقي والإبداعي ففورقها غنً دالة على مسيتوى )

إلى استقصاء أثر استراتيجية قائمة على وراء اتظعرفة في تحسينٌ  34ىدفت دراسة اتضدادو 
اسي. ولتحقيق ىذا اتعدف بُني اختبار، مكون من الاستيعاب القرائي لدى طلاب الصف الثامن الأس

( بندا؛ً طبق على تغموعتنٌ: تجريبية درست باستخدام استراتيجية ما وراء اتظعرفة، وضابطة درست 54)
( بنٌ α≤0.05باستخدام الاستراتيجية اتظعتادة. أظهرت النتائج أن ىناك فرقا دالا إحصائياً عند )

تجريبية وأقرانهم في المجموعة الضابطة، تظصلحة طلاب المجموعة متوسطي علامات طلاب المجموعة ال
   التجريبية. وو تظهر الدراسة تفاعلاً بنٌ الاستراتيجية واتظسيتوى التحصيلي للطلبة.  

( على التحصيل K.W.Lفهدفت إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية ) 35وأما دراسة الزىراني 
لدى طالباًت الصف الأول اتظتوسط بمدينة مكة اتظكرمة عند مسيتويات الدراسي في مقرر اللغة الإتؾليزية 

( 65بلوم اتظعرفية: )التذكر، الفهم، والتطبيق(، تم اتباع اتظنهج شبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )
( طالباً وطالبة لمجموعة التجريبية درست باستخدام 38طالباً وطالبة من طلبة الصف الأول اتظتوسط، )

( طالباً وطالبة للمجموعة الضابطة التي در ست بالطريقة الاعتيادية. وأعد 38(، و)K.W.Lستراتيجية )ا
(. وتوصلت K.W.Lالباحثان اختباراً تحصيلياً، ودليلا إرشاديا لتدريس الوحدة باستخدام استراتيجية )

تغموعة الضابطة، الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بنٌ متوسطات درجات اختبار طلبة 
ومتوسطات درجات اختبار طلبة المجموعة التجريبية في التحصيل البعدي عند كل من مسيتويات بلوم 

 اتظعرفية )التذكر، الفم، التطبيق( وعند الدرجة الكلية للاختبار.
أثر استراتيجيات ما وراء اتظعرفة في فهم اتظقروء وتنمية  على تعرفالدراسة في  36الأسدي ىوأجر  

تفكنً الإبداعي لدى طالباًت الصف الرابع العلمي في مادة اتظطالعة. واختارت عينات الدراسة عشوائياً ال
( طالبة والضابطة التي 43التجريبية التي تتضمن ) ةموعالمج( طالبة وتوزعت إلى 88وبلغت عددىا )

ا اختبار الفهم القرائي تيجيات وهماأداتنٌ لقياس أثر تلك الاستر  ان( طالبة. واستخدم الباحث37تتضمن )
إحصائياً بنٌ المجموعتنٌ التجريبية  دالاً  اً واختبار التفكنً الإبداعي. وتوصلت الدراسة إلى أن ىناك فرق

 والضابطة في اختباري الفهم القرائي والتفكنً الإبداعي وتظنفعة المجموعة التجريبية.
إلى التعرف على فعالية استراتيجية التسياؤل الذاتي في تنمية بعض  37وىدفت دراسة العذيقي 

مهارات الفهم القرائي لدى طلاب الصف الأول الثانوي. ولتحقيق ما تهدف إليو الدراسة استخدم 
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( طالباً من الصف الأول 58الباحث اتظنهج التجريبي؛ حيث طبقت الدراسة على عينة بلغ حجمها )
( طالباً درست وفقاً 55ة. تم توزيعهم على تغموعتنٌ تجريبية مكونة من )الثانوي بمحافظة القنفذ

( طالباً درست بالطريقة الاعتيادية. وتدثلت أدوات 55لاستراتيجية التسياؤل الذاتي، وضابطة مكونة من )
ظيت الدراسة وموادىا في قائمة مهارات الفهم القرائي اتظناسبة للطلاب، وتم الاقتصار على اتظهارة التي ح

% من آراء المحكمنٌ، واختبار لقياسها، طبقت قبليا وبعديا بعد التأكد من صدقو وثباتو. 88بنسيبة 
( في التحصيل البعدي 8085وأسفرت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مسيتوى )

هارات الفهم في مهارات الفهم اتضرفي، ومهارات الفهم الاستنتاجي، ومهارات الفهم النقدي، وم
 التذوقي، ومهارات الفهم الإبداعي، بعد ضبط التحصيل القبلي لصالح طلاب المجموعة التجريبية.

دراسة ىدفت إلى الكشف عن فاعلية استراتيجية ما وراء اتظعرفة  38وأجرى اتصليدي 
(K.W.L.Plusفي تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي، واستخدم ال ) باحث

( طالباً في المجموعتنٌ، وتدثلت أدوات البحث في 66اتظنهج شبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )
قائمة مهارات التذوق الأدبي واختبار تحصيلي لقياس مهارات التذوق الأدبي. وقد توصلت الدراسة إلى 

 لصالح المجموعة التجريبية وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل البعدي تظهارات التذوق الأدبي
 (.K.W.L.Plusالتي درست باستخدام استراتيجية )

في مصر للتعرف على أثر التدريب في استراتيجيات ما وراء اتظعرفة  39وىدفت دراسة عطية 
)التسياؤل الذاتي والتلخيص( في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي من 

( تلميذاً وتلميذة، تم توزيعهم على تغموعتنٌ: تجريبية 78لم، تكون أفراد العينة من )ذوي صعوبات التع
( تلميذاً وتلميذة تم اختيارىم باستخدام تػكات 38( تلميذاً وتلميذة، وضابطة وعددىم )48وعددىا )

ن الأدوات الاستبعاد، والتباعد، والتربية اتطاصة؛ ولتحقيق ما تهدف إليو الدراسة صمم الباحث عدداً م
تدثلت في تحديد مهارات الفهم القرائي اتظناسبة لعينة الدراسة وفقاً للأهمية النسيبية تظهارات الفهم، وصمم 
أيضاً اختبارا ليقيس مهارات الفهم اتظسيتهدفة. وتوصلت الدراسة إلى اثنتي عشرة مهارة تناسب عينة 

تي والتلخيص في تنمية تلك اتظهارات؛ لوجود الدراسة، وأثبتت الدراسة فعالية استراتيجية التسياؤل الذا
( بنٌ متوسطي أداء تلاميذ المجموعة الضابطة وتلاميذ 8088فروق ذات دلالة إحصائية عند مسيتوى )

 المجموعة التجريبية لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.
ب الصف بدراسة ىدفت إلى استقصاء أثر مهارات ما وراء اتظعرفة في تحصيل طلا 48وقام كاتل 

( طالباً من مدارس  88الرابع وقدراتهم على استيعاب نصوص القراءة. وتكونت عينة الدراسة من )
. وأظهرت لطلابكاليفورنيا استجابوا لاختبارات قبلية وبعدية واختبار لقياس درجة الاستيعاب القرائي ل
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استخدامهم عدة مهارات ما وراء مهارات ما وراء اتظعرفة تؤثر في الاستيعاب القرائي من خلال  النتائج أن
 عرفية.اتظ

إلى استقصاء كيفية ارتباط مهارات ما وراء اتظعرفة والدافعية بالأداء  48كما ىدفت دراسة اتعندي 
ق وطبقات اعر أ( طالباً وطالبة من 43في اختبارات القراءة والكتابة. تكونت عينة الدراسة من )

تدربوا  ،الفصل الصيفي في إحدى جامعات شمال أمريكااجتماعية تؼتلفة من طلاب السينة الأولى في 
نت النتائج على عمليات ما وراء اتظعرفة ومركز الضبط، واختبار إكمال اتصمل، واختبار للكتابة. وقد بي  

نت أيضاً أن الكتابة. وبي   فقط بدونأن الطلبة تدكنوا من عمليات مهارات ما وراء اتظعرفة اتطاصة بالقراءة 
 قرائي والكتابي تحسينا بشكل دال.الاستيعاب ال

اتظرحلة  بةبسيلسيلة دراسات تهدف إلى الكشف عن مدى امتلاك طل 45وقام يور وزملائو
اتظتوسطة تظهارات ما وراء اتظعرفة اتطاصة بقراءة العلوم والاستراتيجيات القرائية في العلوم وأثرىا في 

اس جوانب اتظعرفة الثلاثة: التصريحية والإجرائية التحصيل الأكاديدي. وكان الباحثون قد أعدوا اختبارا لقي
( صفة يجب أن توجد 58على ) ىار من متعدد احتو ي( فقرة اخت63كون الاختبار من )يوالشرطية، و 

( من الصف السيادس 883لدى قارئ العلوم. وقد طبق الاختبار على عينة من الطلبة والطالبات منهم )
ذات  ( من الصف الثامن. وأظهرت نتائج الدراسة أن ىناك فروقاً 889( من الصف السيابع و)93و)

كما ،  لامتلاكهم مهارات ما وراء اتظعرفة دلالة إحصائية في القدرة القرائية من حيث الضعف والقوة تبعاً 
 شارتلدى الطلبة في امتلاك تغالات اتظعرفة الثلاثة، وأ عاماً  أظهرت نتائج الدراسة أن ىناك ضعفاً 

أن مسيتوى السينة الدراسية و يكن لو دلالة إحصائية من حيث امتلاك مهارات ما وراء إلى النتائج أيضاً 
 أكثر من الذكور في امتلاك مهارات ما وراء اتظعرفة. ماً اتظعرفة، وأن الإناث أظهرن تقد

ىتمام على اتظسيتوى العاتظي والمحلي على حد  سواء باستراتيجيات ما الا دراساتاليتضح من و 
 الاستيعاب القرائيوراء اتظعرفة في التدريس؛ وذلك تظا تظهره ىذه الدراسات من أثار إيجابية في 

من الدراسات التي تم الاطلاع عليها في ىذا المجال أنها قد تناولت  انحثد البايجوالتحصيل لدى الطلبة. 
 سيتوىاتظاستخدام استراتيجية ما وراء اتظعرفة ومهاراتها في الاستيعاب القرائي والتحصيل لدى طلبة في أثر 

تيجية في تغال اللغة وفي تنمية اتركز على فعالية ىذه الاستر  ةاتصامعي واتظدرسي، وأغلب الدراس
 الاستيعاب القرائي واستراتيجياتو ومسيتوياتو ومهاراتو.

ها الدراسات السيابقة في تغال العلوم، إلي وقد استخدمت ىذه الاستراتيجيات كما أشارت
وبعضها في اللغات والدراسات الاجتماعية. وما تتميز بو ىذه الدراسة عن الدراسات السيابقة في أنها 

استخدام استراتيجيات ما وراء اتظعرفة في الاستيعاب القرائي في اللغة العربية لدى ستحاول البحث في 
 وىؤلاء الطلبة الناطقون بغنً اللغة العربية.  ةاليزياتظطلبة جامعة العلوم الإسلامية 
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أثر استخدام استراتيجيات ما وراء في ىذه الدراسة اتظنهج شبو التجريبي بهدف قياس  اناستخدم الباحث
. ةلدى طلبة جامعة العلوم الإسلامية اتظاليزي في اللغة العربية الاستيعاب القرائي مهارات سينٌتح في اتظعرفة

إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة، ثم تم تعليم المجموعة  ؛ويعتمد ىذا اتظنهج على تصميم تغموعتنٌ
يم المجموعة الضابطة بالطريقة التجريبية باستخدام بعض استراتيجيات ما وراء اتظعرفة، بينما تم تعل

البيانات إحصائياً للتحقق من  انثم حلل الباحث قبليا وبعديا، عتيادية، وكذلك تم تطبيق أدوات الدراسةالا
 فرضيات الدراسة.   

 أف اد الدراسة. 7
تكون تغتمع الدراسة من طلبة السينة الأولى في الفصل الأول للعام الدراسي  مجتمع الدراسة:أ. 

الذين يدرسون  ةاليزياتظمن قسيم دراسات اللغات الرئيسية في جامعة العلوم الإسلامية  5885/5886
 ( طالب وطالبة. 588، ويبلغ عددىم )(BBA 1012)مادة اللغة العربية الأولى 

لتطبيق الدراسة تم اختيار تغموعتنٌ من تغتمع الدراسة، واختيار إحدى ىاتنٌ عينة الدراسة: ب. 
( طالباً وطالبة، والمجموعة 56المجموعتنٌ بالطريقة العشوائية العنقودية لتمثل المجموعة التجريبية، وعددىا )

 ( طالباً وطالبة. 56الأخرى ضابطة، وعدد أفرادىا )
 أداة الدراسة:. 8
 لاستيعاب الق ائي.ااختبار  أ.

كون مادة اختبار تمن خارج نصوص الكتاب ل ةقرائي نصوصاً  انومن أجل إعداده، قد اختار الباحث
لبناء الاختبار يهدف إلى قياس درجة  أساساً  43نموذج حبيب ه انالاستيعاب القرائي، واعتمد الباحث

ن نوع الاختبار من متعدد، لكل ( فقرة، م48الاستيعاب القرائي لدى عينة الدراسة، واشتمل على )
 ة،واحد منها أربعة بدائل واحدة منها صحيحة. وتوزعت ىذه الفقرات على مسيتويات الاستيعاب الثلاث

من حيث اتظضمون "درجات  اتظسيتوى اتضرفي والتفسينًي والتطبيقي. ولكي يكون الاختبار جيداً  :وىي
%(، ومن الفهم 48ة من الفهم اتضرفي )أن يحتوي على أسئل( 5889حبيب ه )التفكنً" اقترح 

%( من تغموع عدد الأسئلة، على أن يعكس كل 58%(، ومن الفهم التطبيقي )48التفسينًي )
 مسيتويات اتظهارات اتظختلفة فيو.  

  .صدق اختبار الاستيعاب الق ائيب. 
في مناىج  تم عرض اختبار الاستيعاب القرائي على عشرة تػكمنٌ من أساتذة اتصامعات اتظتخصصنٌ

اللغة العربية وتدريسيها، ومشرفي اللغة العربية ومعلميها ومعلماتها بهدف التحقق من مدى ملاءمة ىذه 
مون على ملاءمة النص اتظقترح في الاختبار لطلبة السينة الأولى تظرحلة المحك   اتفقالأداة تظا أعدت لو. و 
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بإجراء ىذه التعديلات في  انم الباحثملاحظات حول بعض بنود الاختبار. وقا وقدمواالبكالوريوس، 
 ضوء ملحوظات المحكمنٌ.

 .ثبات الاختبارج. 
تحقق من ثبات الأداة، وعدد طلابها لوتم تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية من غنً أفراد الدراسة ل

، ووجدت أن ( طالباً وطالبة، ثم استخدمت معادلة كرونباخ ألفا تضسياب معامل ثبات الاختبار58)
(؛ تؽا يدل على صلاحية الأداة لأغراض ىذه الدراسة. 80955معامل الارتباط للمقياس ككل يسياوي )

التمييز  درجة (، وتراوحت8،8– 8،53للأسئلة فتراوحت ما بنٌ ) ةما تم حسياب اتظعاملات الصعوبوك
 . (8،85-8،43بنٌ )

 إج اءات الدراسة:. 9
أ. تحديد مسيتوى الاستيعاب القرائي ومهاراتها اتظناسبة تظتعلمي اللغة العربية الناطقنٌ بغنًىا، وذلك 

 عن طريق دراسة: 
 التي تدت في ىذا المجال.السيابقة الدراسات والبحوث والمجلات  -   
 كتب تعليم اللغة العربية في اتظرحلة اتصامعة.  -   
 في اتظرحلة اتصامعة.أىداف تعليم اللغة العربية  -   
وبعد اتضصول على مهارات الاستيعاب القرائي اتظناسبة تظسيتويات الاستيعاب القرائي في ىذه    

الدراسة، تم وضعها في قائمة، وعرض الباحثان على تغموعة من اتطبراء والمحكمنٌ لإبداء آرائهم حول 
عية، وقد تم تعديلها في ضوء ىذه الآراء مدى مناسبتها لطلبة الناطقنٌ بغنً العربية في اتظرحلة اتصام

 واتظلاحظات وإعداد الصورة النهائية تعا. 
ب. قام الباحثان بإعداد أداة الدراسة اتظتمثلة باختبار الاستيعاب القرائي، وتم عرضها في صورتها الأولية 

 على تغموعة من المحكمنٌ للتحقق من صدقو، وعدلت في ضوء ملاحظات المحكمنٌ.
وافقات الرتشية اللازمة بعد تحديد أفراد عينة الدراسة، وتم تطبيق اختبار الاستيعاب قبلياً أخذ اتظ  . ج

 الأولى العربيةاللغة على أفراد عينة الدراسة والتي ىي عبارة عن طلبة السينة الأولى الذين يدرسون مادة 
 .ةاليزياتظفي مرحلة البكالوريوس في جامعة العلوم الإسلامية 

إحداهما تجريبية، وتم تدريس مهارة القراءة باستخدام  ؛ينة الدراسة عشوائياً إلى تغموعتنٌتوزيع أفراد ع . د
استراتيجيات ما وراء اتظعرفة، ومن قبل اتظعلمة الواحدة وقد تم تدريبها على اتظادة التعليمية باستخدام 

عتيادية، تم تطبيق استراتيجيات ما وراء اتظعرفة، وتغموعة أخرى الضابطة تم تدريسيها بالطريقة الا
 اختبار الاستيعاب القرائي القبلي على المجموعتنٌ التجريبية والضابطة.
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تم تطبيق وتدريس حصص الصفية على استخدام الطلبة ىذه الاستراتيجيات من خلال تقديم نموذج  ه.
 أسابيع.  (8)عملي منو لتوضيح كل خطوة من خطوات ىذه الاستراتيجية تظدة 

 على المجموعتنٌ التجريبية والضابطة.تطبيقا بعديا تم تطبيق اختبار الاستيعاب القرائي و.  
 إجراء التحليلات الإحصائية اتظناسبة.  . ز

  ات:ستراتيجيالا تطبيق خطاات. 11
وفي أثناء مراجعة الأدبيات التربوية التي اىتمت باستراتيجية بأنواعها اتظختلفة وجد أن خطوات 

عن أن دور اتظعلم ودور  ومراحلها مسيتعرضة بشكل متداخل مع بعضها البعض. فضلاً الاستراتيجية 
التي تتضمن ثلاث  لذلك يعرض الباحثان مراحل ىذه اتططوات ؛بشكل عام أيضاً  اتظتعلم كان مسيتعرضاً 

في كل مرحلة من  ، استراتيجية التسياؤل الذاتي، واستراتيجية النمذجة(KWLHاستراتيجيات )استراتيجية 
 ىذه اتظراحل:

  
بثلاث استراتيجيات: استراتيجية النمذجة تتم  ،مرحلة قبل قراءة اتظوضوعالم حلة الأولى: أ.

وفيما يطلب من اتظتعلم ملئ ، KWLHمن استراتيجية  خطوتنٌواستراتيجية التسياؤل الذاتي و 
 :تي(، وكما يأWو) (K)العمودين 
فيها يسيتدعى اتظتعلمون ما لديهم  ( ماذا تعرف ...؟: وىي خطوة استطلاعيةKالعمود ) -

من معلومات وخبرات مسيبقة عن اتظوضوع القرائي للاستفادة منها في فهم اتظعلومات التي 
يتضمنها النص؛ لذلك فإن اتظتعلم في ىذه اتظرحلة ينشط معرفتو ويسيترجع أفكاره التي 

ويدكن أن يكون  تعلمها والبيانات واتظعلومات التي مرت بو وتعا صلة باتظوضوع اتصديد.
ذلك بشكل تغموعات صغنًة، وعن طريق العصف الذىني للكلمات واتظصطلحات 

(، ويدكن Kواتظفاىيم اتظرتبطة باتظوضوع، ويقوم اتظتعلمون بتسيجيل ىذه الأفكار في العمود )
 44.تشجيع اتظتعلم على طرح الأفكار اتظتعلقة باتظعلومات السيابقة حول اتظوضوع

فيو يبحث اتظتعلم عما يريد تعلمو واكتشافو في أن تع ف؟:  ( ماذا ت يدWالعماد ) -
اتظوضوع، الأمر الذي يقتضي إثارة اتظتعلم وتنشيط دوافعو تؿو البحث في اتظوضوع عما يريد 
التوصل إليو، وتعد ىذه اتظرحلة اتططوة الثانية من مرحلة ما قبل القراءة، وفيها يحدد اتظتعلم 

أسئلة تحتاج إلى إجابات ويسيجل ىذه الأسئلة في العمود  أىداف القراءة يصوغها في صورة
(W .) 
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تتم باستراتيجيتنٌ: استراتيجية التسياؤل الذاتي وخطوة  ،: مرحلة أثناء القراءةالم حلة الثانية . ب
وفي ىذه اتظرحلة ينتقل اتظتعلم من مرحلة ما قبل القراءة إلى مرحلة    KWLHمن استراتيجية

اتظتعلمون النص قراءة صامتة، باحثنٌ عن إجابات للأسئلة التي تم القراءة، فيها يقرأ 
(، ثم يناقش اتظعلم، Wتحديدىا في اتظرحلة الثانية وكتبت في اتضقل الثاني من اتصدول )

 45.اتظتعلمون في النص وما ىي العمود الأول والثاني
 

جية التسياؤل الذاتي ستراتيجيتنٌ: استراتيتتم با ،مرحلة ما بعد القراءةالم حلة الثالثة:  . ج
(، H( و)L، وفيها يطلب من اتظتعلم ملئ العمودين )KWLHمن استراتيجية  خطوتنٌو 

 وكما يلي: 
في ىذا العمود يسيأل اتظتعلم نفسيو، ماذا تعلمت ...؟ فيجيب ( ماذا تعلمت؟: Lالعماد ) -

تأكيد اتظعلم عن ىذا السيؤال ذاتيا بكتابة الإجابات في ىذا اتضقل من اتصدول اتظذكور، مع 
عن اتظعلومات اتصديدة اتظرتبطة باتظعلومات السيابقة، فضلا عن الإجابة عن الأسئلة في 

أي من المحتمل أن  ؛( مع كتابة أي شيء وجدوه تؽتعا في النص اتظقروءWالعمود الثاني )
(، بمعنى Wيتجاوز ما تعلمو اتظتعلم حدود إجابات الأسئلة التي تم تثبيتها في العمود )

 .منزلياً  ( نشاطاً Lصلون على معلومات إضافية. ويدكن عمل العمود )يح
.؟ في ىذه اتظرحلة يضع اتظتعلم أسئلة جديدة تتطلب .( كيف أع ف المزيد.Hالعماد ) -

من البحث لغرض الاستزادة من اتظعلومات، لا سيما أن اتظتعلمنٌ بعد قراءة اتظوضوع  مزيداً 
ى و تكن مطروحة قبل القراءة، وىذا يعني أن التعلم يدكن أن تسيتجد في أذىانهم أسئلة أخر 

 46.سيكون عملية مسيتمرة لا تتوقف عند حد معنٌ

 :متغيرات الدراسة. 11
 يشمل التصميم اتظتغنًات الآتية: 

الطريقة الاعتيادية ،استراتيجيات ما وراء اتظعرفة ولو فئتان: ،اتظتغنً اتظسيتقل ويتضمن استراتيجية التدريس
   .تحصيل الطلبة في الاستيعاب القرائي: التابع ويتضمناتظتغنً 

 :تصميم الدراسة والمعالجة الإحصائية. 12
بعدي لمجموعتنٌ غنً متكافئتنٌ؛  –وتصميم قبلي ة،شبو التجريبياتضالية من التصاميم ات بعت الدراسة   

تم تطبيق استراتيجيات ما وراء اتظعرفة على المجموعة التجربيبية، وفي اتظقابل درست المجموعة  حيث
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 الضابطة بالطريقة الاعتيادية اتظوصوفة في دليل اتظعلم، وبلغة الرموز يدكن تدثيل التصميم اتطاص بهذه
 الآتي: على النحو الدراسة 

EG: O1     X   O2 

CG: O1            O2 
 حيث إن: 

EG .المجموعة التجريبية :CG .المجموعة الضابطة : 
O1:  قبليالالاختبار الاستيعاب القرائي. 
O2  : بعديالالاختبار الاستيعاب القرائي. 
X .استراتيجيات ما وراء اتظعرفة : 

 .المعالجة الإحصائية . أ

 اتظعيارية اتاتضسيابية والاتؿرافاستخدمت الإحصائياًت الآتية تظعاتصة بيانات ىذه الدراسة: اتظتوسطات 
 اسة قبل إجرائها.ر وتحليل التباين اتظصاحب لإزالة أثر أية فروقات بنٌ تغموعتي الد

 النتائج.ع ض  . ب
( بنٌ متوسط α=8،85لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ): اونصهالأولى الدراسة  يةفرضاختبار 
في اختبار الاستيعاب القرائي البعدي في  ةاليزياتظطلبة السينة الأولى في جامعة العلوم الإسلامية  درجات

بعد ضبط  عتيادية(اللغة العربية تعزى إلى استراتيجية التدريس )استراتيجيات ما وراء اتظعرفة والطريقة الا
التباين اتظصاحب  فقد تم استخدام تحليل ضيةالفر  هالتحصيل القبلي. وللتحقق من صحة ىذ

(ANCOVA لتحديد ما إذا كان ىناك فروق في نتائج الاختبار البعدي بنٌ طلبة المجموعة التجريبية )
 ( يوضحان ذلك:5 و 8، واتصدولان )الاستيعاب القرائيوالضابطة في مهارات 

 (8جدول )
التجريبية والضابطة في ( لتحديد الفروق بنٌ طلبة المجموعة ANCOVAنتائج تحليل التباين اتظصاحب )

 التحصيل البعدي في الاستيعاب القرائي
 مصدر التباين تغموع اتظربعات درجة اتضرية متوسط اتظربعات قيمة )ف( مسيتوى الدلالة مربع إيتا

,05,0 ,0,,, 2020,02 25,0054 0 
a

 النموذج اتظعدل 05,5,,4
 التقاطع 004,0,, 1 004,0,, 200220 ,,,0, 02,2,
 اتظتغنً اتظصاحب 1,40905 1 1,40905 ,4004 2,,0, 0154,
 الأثر التجريبي 0405,,, 1 0405,,, 9,01,4 ,,,0, 0291,

 اتططأ 54002,9 24 150010   
 المجموع ,,,09,5,0 50    
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 المجموع اتظعدل 1,400451 51    
a. R Squared = .502 (Adjusted R Squared = .482) 

 
( في التحصيل البعدي تظسيتوى الاستيعاب 370869أن قيمة )ف( بلغت )( 8ويتضح من اتصدول )

(؛ تؽا يدل على 8088( حيث بلغ مسيتوى الدلالة )8085القرائي، وىي دالة إحصائياً عند مسيتوى )
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بنٌ طلبة المجموعتنٌ التجريبية والضابطة في متوسطات التحصيل 

رائي، وذلك لصالح المجموعة التجريبية، وتعزى تلك الفروق إلى العامل التجريبي البعدي في الاستيعاب الق
 اتظتمثل في استخدام استرتيجيات ما وراء اتظعرفة.

نص على عدم وجود فروق ت تيال ةالصفري يةوفقاً لذلك فإن ىذه النتيجة تقود إلى رفض الفرض 
لوجود فروق ذات دلالة إحصائية في  ةاتظؤكد ةالبديل يةذات دلالة إحصائية بنٌ المجموعتنٌ، وقبول الفرض

متوسط التحصيل بنٌ طلبة المجموعتنٌ التجريبية والضابطة في الاستيعاب القرائي، بعد ضبط التحصيل 
 (.5اتصدول ) فيالقبلي لصالح المجموعة التجريبية كما 

اتظعرفة، والتي تم  ىذا وقد بلغ حجم تأثنً طريقة التدريس باستخدام استراتيجيات ما وراء 
(، وىي قيمة عالية، وىذا يعني أن 80438حسيابها وفقاً تظربع إيتا على مهارات الاستيعاب القرائي )

%( من التباين الكلي للمتغنً التابع )الاستيعاب القرائي( يعود إلى تأثنً اتظتغنً اتظسيتقل )طريقة 4308)
تظعرفة لصالح أي الطريقتنٌ تعزى الفروق، تم حسياب و  .التدريس باستخدام استراتيجيات ما وراء اتظعرفة(

اتظتوسطات اتضسيابية اتظعدلة لعلامات الطلبة أفراد الدراسة على اختبار الاستيعاب القرائي البعدي؛ حيث 
 ( ىذه اتظتوسطات.5يبنٌ اتصدول )

 (2الجدول )
 مجماعتي الدراسةالمتاسطات ا سابية والانح افات المعيارية ي التحصيل البعدي بين طلبة 

 )التج يبية والضابطة( ي الاستيعاب الق ائي
 الانح اف المعياري المتاسطات ا سابي  عدد أف اد العينة المجماعة

 5،2,2 29،20 56 التج يبية 

 ,2،52 94،55 56 الضابطة

 (48القصوى على الاختبار ) علامةال              
  

بينما كان اتظتوسط  ؛(43045أن اتظتوسط اتضسيابي لعلامات المجموعة التجريبية ) (5) ويتضح من اتصدول
 أن استراتيجية التدريس باتظماثلة يدل على(. وىذا 39،85اتضسيابي اتظعدل لعلامات المجموعة الضابطة )
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في  في اكتسياب الاستيعاب القرائي لدى الطلبة الناطقنٌ بغنً العربيةللمجموعة التجريبية فاعل  أثر
 امعية.اتصرحلة اتظ

طلبة السينة الأولى في  درجاتبنٌ متوسط  اختلافوجد ي ينص سؤال البحث الثاني على "ىل
اتظسيتويات  في اختبار الاستيعاب القرائي البعدي في اللغة العربية تعزى إلى ةاليزياتظجامعة العلوم الإسلامية 

الثلاث للاستيعاب القرائي )اتضرفي والتفسينًي والتطبيقي(؟". ولإجابة ىذا السيؤال تم إخراج اتظتوسطات 
اتضسيابية والاتؿراف اتظعياري لكل من اتظسيتويات. ثم أجرى الباحثان تحليل التباين اتظصاحب على كل 

تويات الاستيعاب القرائي لدى الطلبة اتظسيتويات تظعرفة حجم أثر استراتيجيات ما وراء اتظعرفة في مسي
 الناطقنٌ بغنً العربية، وىي كالآتي:

 المتاسطات ا سابية لدرجات الطلبة ي المجماعتين التج يبية والضابطة على( 3الجدول )
 اختبار الاستيعاب الق ائي البعدي بعد عزل أث  الاختبار القبلي

 عاب القرائييالاست مسيتوى المجموعة اتضسيابياتظتوسط  ياريعاتططأ اتظ
 التجريبية 88058 5085

 اتظسيتوى اتضرفي
 الضابطة 8085 5066
 التجريبية 8084 5058

 اتظسيتوى التفسينًي
 الضابطة 6038 8093
 التجريبية 5054 8086

 اتظسيتوى التطبيقي
 الضابطة 5053 8045

 
طلبة المجموعتنٌ التجريبية  ( إلى أن ىناك فروقا ظاىرية بنٌ متوسطات درجات3كما يشنً اتصدول )

والضابطة في التطبيق للاختبار الاستيعاب القرائي؛ حيث تشنً النتائج إلى أن اتظتوسط اتضسيابي لدرجات 
(، أما 5085( وباتؿراف معياري )88،58طلبة المجموعة التجريبية في التطبيق على اتظسيتوى اتضرفي كان )

( أي أن 5066( وباتؿراف معياري )8085ابطة فبلغ )اتظتوسط اتضسيابي لدرجات طلبة المجموعة الض
 (.5،53ىناك فرقاً ظاىرياً في اتظتوسط اتضسيابي بنٌ المجموعتنٌ مقداره )

( 8084كما بلغ اتظتوسط اتضسيابي لدرجات طلبة المجموعة التجريبية على اتظسيتوى التفسينًي ) 
( 6038طلبة المجموعة الضابطة ) (، وفي حنٌ بلغ اتظتوسط اتضسيابي لدرجات5058وباتؿراف معياري )

(؛ أي أن ىناك فرقاً ظاىريًا في اتظتوسط اتضسيابي بنٌ المجموعتنٌ مقداره 8093وباتؿراف معياري )
(8073.) 

( 5054وفي اتظسيتوى التطبيقي بلغ اتظتوسط اتضسيابي لدرجات طلبة المجموعة التجريبية )
( 5053بي لدرجات المجموعة الضابطة )(، وفي حنٌ بلغ اتظتوسط اتضسيا8086وباتؿراف معياري )
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(؛ أي أن ىناك فرقاً ظاىريًا في اتظتوسط اتضسيابي بنٌ المجموعتنٌ مقداره 8045وباتؿراف معياري )
(8038 .) 

( إلى وجود فروق ظاىرية بنٌ متوسطات درجة طلبة المجموعتنٌ التجريبية 3وكما يشنً اتصدول ) 
لاستيعاب القرائي في مسيتويات )اتضرفي، التفسينًي، التطبيقي( والضابطة في التطبيق القبلي للاختبار ا

( ANCOVAوالاختبار الكلي. وقد تم ضبط ىذه الفروق إحصائياً باستخدام تحليل التباين اتظصاحب )
بهدف عزل الفروق بنٌ اتظتوسطات اتضسياية لطلبة المجموعتنٌ في الاختبار القبلي إحصائياً وكانت النتائج  

 (.4)كما في اتصدول 
( لدرجات طلبة المجماعتين التج يبية ANCOVAنتائج تحليل التباين المصاحب )( 4الجدول )

 على اختبار الاستيعاب الق ائي البعدي والضابطة
ᶯ

تضجم تأثنً      2
  اتظتغنً اتظسيتقل

مسيتوى 
 الدلالة

قيمة ف 
 المحسيوبة

متوسط 
 اتظربعات

تغموع  درجة اتضرية
 اتظربعات

 مسيتوى مصدر التباين
 الاستيعاب

 الاختبار القبلي 80688 8 80688 80883 80749 

 اتضرفي
 المجموعة 76074 8 76074 83088 80888 80588

 اتططأ 5890858 49 5098   
 الكلي 3660858 58    
 الاختبار القبلي 88087 8 88087 3088 8086 

 التفسينًي
 المجموعة 37088 8 37088 7085 80887 80838

 اتططأ 535043 49 4074   
 الكلي 589044 58    
 الاختبار القبلي 50485 8 50485 80773 80889 

 التطبيقي
 المجموعة 80388 8 80388 8085 80389 80858

 اتططأ 660665 49 80368   
 الكلي 780388 58    

 

الطلبة في المجموعتنٌ ( وجود فروق دالة إحصائياً بنٌ متوسطات درجات 4تظهر النتائج في اتصدول )
الضابطة والتجريبية على اتظسيتوى اتضرفي واتظسيتوى التفسينًي والاختبار الكلي؛ حيث تراوحت قيم )ف( 

( للاختبار الكلي، وىذه 5404( للمسيتوى التفسينًي و)7085( للمسيتوى اتضرفي و )83088المحسيوبة )
(؛ وأما اتظسيتوى التطبيقي فلا يظهر فيو أي فرق في α =8085قيم دالة إحصائياً عند مسيتوى الدلالة )

متوسطات درجات الطلبة. وللتعرف إلى حجم تأثنً متغنً استراتيجيات ما وراء اتظعرفة في تحسينٌ 
ᶯالاستيعاب القرائي لدى الطلبة تم حسياب مربع إيتا )

( على اختبار الاستيعاب القرائي البعدي 2
%( من تباين التحصيل بنٌ المجموعتنٌ التجريبية والضابطة 3305بأن ) (، وبذلك يدكننا القول80335)

 يرجع تظتغنً استراتيجيات ما وراء اتظعرفة.
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 الخاتمة:
ستراتيجيات ما وراء اتظعرفة في تدريس موضوعات امن العرض السيابق لنتائج الدراسة يتضح أن استخدام 

تفاع في مسيتوى ار امعية تؤدي إلى اتصرحلة اتظالقراءة في اللغة العربية لدى طلبة الناطقنٌ بغنً العربية في 
أداء المجموعة التجريبية البعدي في مهارات الاستيعاب القرائي اتظسيتهدف تنميتها، مقارنة بمسيتوى أداء 

ة في اتظهارات ذاتها، ويدكن تفسينً نتائج الدراسة اتضالية التي تم التوصل إليها ومناقشتها المجموعة الضابط
 : تيها على النحو الآضيتوفقاً لفر 

في ضوء ما سبق يتضح أن طلبة المجموعة التجريبية الذين درسوا باستخدام استراتيجيات ما وراء 
في اختبار الاستيعاب القرائي بشكل عام. وىذا ما  على طلبة المجموعة الضابطة اتظعرفة قد أظهروا تفوقاً 

تيجيات في تنمية الاستيعاب القرائي لدى عينة الدراسة وتعزى ىذه النتيجة إلى استر لايؤكد فعالية ىذه ا
 أن ىذا التفوق يرجع إلى عدة جوانب من أهمها: يريان نٌأن الباحث فضلًا عنما سبق الإشارة إليو، 

وراء اتظعرفة فيما وضعت من أجلو. وىي مسياعدة اتظتعلم على تؾاح استراتيجيات ما  -
 –الاستيعاب القرائي وإلى كيفية تنفيذىا؛ حيث تعمل ىذه الاستراتيجيات في تريع مراحلها 

على بناء اتظعرفة لدى اتظتعلمنٌ من خلال تدريبهم على توليد الأسئلة  –بعد التعلم /أثناء  / قبل
اتيجيات اتظتعلم قبل القراءة على تنشيط اتظعرفة السيابقة، ولإثارة ؛ حيث تسياعد ىذه الاستر ذاتياً 

إذ تعمل على تنظيم اتظعلومات، وتذكرىا،  ؛اىتمامو أولًا، ثم تأتي اتظرحلة الثانية داعمة الأولى
تيجيات اوتوليد أفكار جديدة أثناء القراءة، وفي اتظرحلة الثالثة بعد التعلم تسياعد ىذه الاستر 

ى ربط معلوماتهم السيابقة باتظعلومات التي اكتسيبوىا بعد القراءة؛ تؽا يؤدي إلى اتظتعلمنٌ عل
 اكتسياب اتظعرفة وتكاملها، والاستفادة منها في جوانب اتضياة اتظختلفة.

ستراتيجيات ما وراء اتظعرفة ساعدت طلبة المجموعة التجريبية على التحكم في عملية إن الا -
ذاتي عما اللاء من خلال قيام الطلبة بأنفسيهم في التسياؤل تعلمهم، وقد ظهر ذلك التحكم بج

يتضمنو النص اتظقروء من مهارات؛ تؽا أدى إلى زيادة دافعيتهم لفهم النصوص القرائية اتظقدمة 
 تعم.

استقلال الطلبة أثناء عملية التعلم، واعتمادىم على أنفسيهم في اكتسياب اتظعارف، والتفاعل  -
للوصول إلى  ملائماً  أنشطة التعلم والقراءة الواعية؛ تؽا وفر مناخاً معها بشكل مباشر من خلال 
 تعلم ذي معنى قائم على الفهم.

وأظهرت نتائج الدراسة أن استراتيجيات ما وراء اتظعرفة اتظسيتخدمة في ىذه الدراسة قادرة  -
 على رفع مسيتويات الاستيعاب القرائي لدى الطلبة الناطقنٌ بغنً العربية.
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مع  وتحسيينها ما يرتبط بنمو مهارات الاستيعاب القرائي ئج الدراسة اتضالية فيوتتفق نتا
، م(5883م(، ودراسة اتضداد )5885دراسة أتزد ونعمة )نتائج كثنًة من الدراسات مثل 

م(، ودراسة العذيفي 5889ودراسة اتصليدي ) (،م5888والأسدي )م(، 5888والزىراني )
-El(، ودراسة اتعندي )Cattell, 1999ودراسة كاتل ) م(،5886م(، ودراسة عطية )5889)

Hindi, 1993 .) ستراتيجيات تدريس حديثة، اوقد أثبتت ىذه الدراسات فعالية استخدام
 وبرامج تعليمية في تحسينٌ الاستيعاب القرائي لدى طلبة اتظراحل التعليمية اتظختلفة.

سيتويات الاستيعاب القرائي وأما أثر استراتيجيات ما وراء اتظعرفة في تحسينٌ بعض اتظ
)اتضرفي، والاستنتاجي، والتطبيقي( لدى الطلبة الناطقنٌ بغنً العربية فيجد الباحثان أنها تؤثر في 
اتظسيتوينٌ فقط، وهما: اتظسيتوى اتضرفي واتظسيتوى التفسينًي بدرجة متوسطة، ويرى الباحثان أن 

اتظقدم تعم من تحديد معنى الكلمة  اتظسيتوى اتضرفي الذي يتعلق بما ىو موجود حرفياً في النص
ومضادىا، فلو اتظؤشرات السيلوكية القوية عند الطلبة، واختلفت نتيجة ىذه الدراسة مع 

 م(.5885دراسة أتزد ونعمة )كالدراسات التي اعتمدت اتظسيتوى اتضرفي  
وكذلك اتظسيتوى التفسينًي مهما كان أكثر عمقاً ويحتاج عمليات عقلية أكثر تعقيدا 

سيتوى اتضرفي ولكن الطلبة يسيتطيعون اتضصول على درجة مقنعة في اتظؤشرات الدالة عليو. من اتظ
واتفقت نتيجة ىذه الدراسة مع الدراسات التي اعتمدت اتظسيتوى الاستنتاجي كدراسة أتزد 

 م(.5885ونعمة )
وأظهرت النتيجة أن اتظسيتوى التطبيقي لايؤثر في ىذه الاستراتيجيات لدى ىؤلاء 

قد تكون ىذه الظاىرة تنبثق من طبيعة اتظسيتوى تحتاج إلى مهارات التفكنً العليا ويعتقد الطلبة و 
الباحثان أن سبب ذلك أن اتظؤشرات السيلوكية الدالة على مهارة النقد وحل اتظشكلات كانت 
ضعيفة، ولا يوجد في الكتاب ما يدرب الطلبة على إضافة شيء جديد في النص أو الأنشطة 

تلفت نتيجة ىذه الدراسة مع الدراسات التي اعتمدت اتظسيتوى النقدي كدراسة اتظصاحبة. واخ
 م(.5885أتزد ونعمة )

 الاقتراحات:
 الاقتراحات الآتية: انقترح الباحثيفي ضوء نتائج الدراسة، 

استخدام استراتيجيات ما وراء اتظعرفة في تدريس القراءة باتظرحلة اتصامعية وغنًىا من اتظراحل  .8
 تظا تعا أثر فعال في زيادة الاستيعاب القرائي. التعليمية،

تدريب الطلبة الناطقنٌ بغنً العربية باتصامعة على استخدام استراتيجيات ما وراء اتظعرفة في  .5
 تعلمهم اللغوية.
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تدريب معلمي اللغة العربية في اتصامعة على تطبيق استراتيجيات ما وراء اتظعرفة في تدريس  .3
 عربية بصفة عامة.القراءة خاصةً واللغة ال
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فاعلية إحدلح استراتيجيات ما وراء المع فة ي تنمية مهارات التذوق الأدبي لدلح طلاب الصف  ،اتصليدي، حسين اتصليدي، انظر: 45 
 .55، صالثانايالثاني 

 .388ص ،استراتيجيات تعلم وتعليم العلام حديثاً ، زروقي، رعد مهدي، وسهى، إبراىيم عبد الكريمرزوقي وسهى،  انظر: 46
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