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 البحث: صملخ
 تناكؿ البحث ظاىرة الاعتلاؿ الصرفية في الفعل العربي ككيفية تعليمها لغتَ الناطقتُ بالعربية،

دراسة علمية موضوعية تناكلنا فيو الفعل الدعتل ككيفية تيستَ كتسهيل كترجع أهمية البحث إفُ أنو 
هدؼ البحث إفُ تٖديد الدشاكل كالصعوبات التي تواجو متعلم كي ،تعليمو للناطقتُ بغتَ العربية

توصلت بغتَىا حتُ تعلمو لظاىرة الاعتلاؿ في الفعل العربي.  ـالعربية سواء كاف ناطقان بها أ
أف تدريس قواعد العربية أف يكوف عن طريق الوحدات في ن أنجع الوسائل مالدراسة إفُ أنو 

في طريقة العرض، كتٖقيق الأىداؼ كتشخيص  كذلك لدا في ىذه الطريقة من فوائد جمة ؛الدراسية
القدرات العقلية للدارستُ، كأف تقدـ الأفعاؿ الدعتلة للدارستُ تّرعات مناسبة، كأف تستخدـ 

 ؛تساعد على سرعة الاستيعاب، كعلى معلم اللغة ألا يكلف نفسو كثتَان تي الوسائل التعليمية ال
فبعض الدناطق تتيسر فيها الوسائل الحديثة فيمكن استخدامها، كبعض الدناطق لا يتيسر فيها إلا 

 .ق الاستيعابتٖقيلكن يدكن أف تستخدـ لتيستَ الفهم   ؛القليل من الوسائل
 القواعد. -التدريبات  -الأجوؼ -قص النا -: الدثاؿ الكلمات الدفتاحية

 

Abstract: 

This research explores the means to teach Arabic weak verb to non-native Arabic 

students. The significance of the study lies in the fact that it is an objective study 
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which dealt with the means to simplify the teaching of the weak Verb to non-native 

Arabic students. The research aims to identify the problems and difficulties facing the 

Arabic language learner –whether native or non-native- in learning this type of verb. 

The study discovers that the best way of teaching this verb is through lesson units due 

to its effective presentation form in achieving the outcomes. This would enable an 

eventual teaching of the verb to suit with the students’ level using effective 

instructional methods. This method however had different effects with relation to the 

categories of such a verb though it had made the understanding on the subject in a 

simpler fashion to achieve better understanding among the students. 
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Abstrak: 

Kajian ini meniliti cara-cara untuk mengajar kata kerja mu’tal bahasa Arab kepada 

pelajar bukan penutur Arab. Kajian seumpama ini adalah penting untuk memudahkan 

pengajaran jenis kata perbuatan ini yang biasanya dianggap susah oleh pelajar bukan 

penutur Arab. Permasalahan untuk memahami kata kerja jenis ini yang dihadapi oleh 

para pelajar akan cuba dikupas dan diperincikan. Kajian ini mendapati cara terbaik 

mengajar kata kerja perbuatan tersebut ialah melalui unit-unit pelajaran 

memandangkankepada kesan pembentangannya dalam mencapai hasil pembelajaran. 

Ini akan membolehkan pengajaran berkala kata perbuatan tersebut untuk disesuaikan 

dengan tahap pelajar dengan menggunakan teknik pengajaran yang berkesan. Teknik-

teknik pengajaran tersebut walaubagaimanapun didapati mempunyai kesan yang 

berbeza-beza mengikut kategori-kategori kata perbutan tersebut walaupun secara 

umumnya ia dapat memudahkan pemahaman pelajar. 

 

Kata kunci: Contoh – al-naqis – al-ajwaf – latihan-latihan – tatabahasa. 

 
  :مقدمة

كإسناد الضمائر  –الناقص  –الأجوؼ  –الدثاؿ  –سنتناكؿ في ىذا البحث الأفعاؿ الدعتلة الثلاثية 
حيث تتناكؿ التدريبات صور الفعل  ؛بصورة من الشموؿ كإعرابها في تدريبات متنوعة، إليهاالدتحركة 

الإفهاـ عن طريق الدعتل الدختلفة. كالذدؼ الأساس في ىذه التدريبات ىو ت٘كتُ الدتعلم من الفهم ك 
كذلك عن طريق الألفاظ كالتًاكيب الصحيحة الجارية على مقتضى  ؛التبصتَ السليم شفويان أك تٖريريان 

اللغة كقواعدىا الصرفية كالنحوية. كىذه القواعد )الصرفية كالنحوية( ىي الحصن الحصتُ الذم يصوف 
لقواعد النحوية كالصرفية إفُ أنها ليست اللساف عن الخطأ كيحفظ القلم من الزلل. كترجع أهمية دراسة ا

لا ترىق  بل ىي كسيلة تعتُ الدتعلمتُ على الحديث كالكتابة بطريقة فصيحة كسليمة، غاية في ذاتها،
الحافظة كلا تشغل الذىن، بل ىي رياضة ذىنية عقلية فيها إثارة للملاحظة كإيقاظ للملكات الدتصلة 
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 ـٕٙٔٓديسمبر  ٘ٙٔ
 

نها تعافً عيوب اللغة حتى يصبح الشخص عن طريق الدمارسة يضاؼ إفُ ذلك أ بالاستنباط كالدوازنة،
 بالكلاـ صحيحان على السليقة. نيالعملية للقواعد قادران على التأ

ظاىرة صرفية في اللغة بوصفها كتٔا أف البحث يهدؼ إفُ تعليم ظاىرة الاعتلاؿ في الفعل العربي  
راسة تشتَ إفُ أهمية دراسة الأفعاؿ الدعتلة إسنادىا فإف الد (العربية لغتَ الناطقتُ بها  )الدستول الدتوسط
 كإعرابها، كالتغيتَات التي تطرأ عليها كأسبابها.

كلابد ىنا أف تكوّف التدريبات شاملة للمواطن التي ذكرت، كقد اختارت الباحثة أف يكوّف التناكؿ    
امة موجزة عن الأفعاؿ الدعتلة الإطار النظرم  فهو يعطي فكرة ع :كما يأتيفي إطارين  )نظرم كتطبيقي(  

تناكلنا فيو الدراسة للأفعاؿ الدعتلة عن طريق الوحدات   الذمالإطار التطبيقي ؛ ك كإسنادىا للضمائر
كمنحهم الفرصة لتَبطوا دراستهم بالدواقف الدختلفة في حياتهم  ،الدراسية التي تقوـ على نشاط الدارستُ

كتناكؿ الأفعاؿ عن طريق الوحدة  ،كطرؽ التفكتَ الجماعيكليكتسبوا الخبرات كالدعلومات  اليومية،
  الدراسية أيضان يحفز الدارستُ لإظهار مواىبهم الفردية كالجماعية كاىتماماتهم.

 طرح عام للتعريف بالأفعال الدعتلة وأقسامها :أولً 
الثلاثة كباللاـ فالدعتل بالفاء مثاؿ كبالعتُ أجوؼ كذك  )فالدعتل ما فيو حرؼ علة كالصحيح تٓلافو، 

 ٔ(.منقوص كذك الأربعة كبالفاء كالعتُ أك بالعتُ كاللاـ لفيف مقركف كبالفاء كاللاـ لفيف مفركؽ
فلا يكوّناف مع  كالياءكالألف؛ أما إلا الواك  – كالياء –كالاعتلاؿ يكوّف بأحد حركؼ العلة الواك  

 زائدة. يوّف بعد الأكؿ مع ثلاثة أصوؿ إلا كىكلا تك ،أما الألف فلا تقع أكلان  ٕ؛ثلاثة أصوؿ إلا زائدتتُ
أنها لا تبقى ، تٔعتٌ لأنها لا تسلم كلا تصح ؛كالألف( سميت تْركؼ العلة كالياءكحركؼ العلة )الواك  

كإف شاركتها في ذلك إلا  ،على حالذا في كثتَ من الدواضع بل تتغتَ بالقلب كالحذؼ كالإسكاف كالذمزة
 تها حرؼ علة.أنو فَ يجر الاصطلاح بتسمي

  ٖ.كالذمز قد يكوّف في الفعل الصحيح كأمر كسأؿ كقرأ، كقد يكوّف معتلان، نحو: رأل كيئس   
  أقسام الفعل الدعتل

 الفعل الدثال   .1
يدَِن،  يَسِر، حرؼ علة سواء أكانت كاكان نحو كَجَدَ، كعَدَ، كصَلَ أـ ياء نحو يبَِس، ٗ)كىو ما كانت فاؤه
 يداثل الفعل الصحيح في ثبوت حركاتو حتُ يكوّف في صيغة الداضي(.كقد سمى مثالان لأنو 

 الفعل الدثال
 
 

 كاكم يائي             )كعد(                                              )يسر(
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 أوزان الدثال الواوي
 

 )فػَعُل يفعُل(                    )فػَعَلَ يفْعِل(                            )فَعٍل يفعَل(              
 حذؼ الواك في الدضارع              لا تٖذؼ منو الواك                        لا تٖذؼ منو الواك  

 بوضوء ( –)كَضُوءَ                        ٙيوجِلُ ( –)كَجِلَ                       ٘يعِد(-)كَعَدَ     
 

 اليائيأوزان الدثال 
 

 يػَفْعَلُ( –يػَفْعَلُ(                                                  )فػَعَلَ  –)فَعِلَ             
 الفعل الأجوف  .2

 ان أجوف يكسم ٚ.أم كسطو من الحرؼ الصحيح( الأجوؼ ىو ما اعتلت عينو )كسمى بذلك لخلو جوفو،
 قػُلْتُ،) ٛتشبيهان لو بالشيء المجوؼ الذم أخذ ما في داخلو، كذلك لأنو تٖذؼ عينو كثتَان في، نحو:

 كصلْ( –بعْ  –فَ يبع( ك)قلْ  –فَ يصل  –)فَ يقل  –صُلْتُ، كبعْتُ( 
 يصوف( –يعود  –كقد يكوّف معتلان بالواك في، نحو: )قوؿ 

 يهيم( –ب يعي –في، نحو: )يبيع  بالياءكقد يكوّف معتلان 
 ىاـ( –باع  –كقد يكوّف معتلان بالألف في، نحو:  )قاؿ 

لأف الغالب عند الصرفيتُ إذا صرفوا الداضي أك الدضارع  ؛كسمى ذا الثلاثة اعتباران بأكؿ ألفاظ الداضي    
 ، كالحكاية عن النفسإليوأف يبتدئوا تْكاية النفس، نحو: ضربتُ كبعتُ لأف نفس الدتكلم أقرب الأشياء 

 فٍ ..إفي، نحو: قػُلْتُ كبعِْتُ .. من الأجوؼ تكوّف على ثلاثة أحرؼ لذا سمى ذا الثلاثة،
 أحكام الفعل الأجوف 

 تٖذؼ عتُ الأجوؼ إذا اتصل بو ضمتَ رفع متحرؾ )لالتقاء الساكنتُ(. . أ
 قمن.ك  بعنا،ك  نحو: قلت،

نحو:  ،رفع متحرؾ)فعل( مكسور العتُ كأسند لضمتَ -تكسر فاء الأجوؼ إذا كاف على كزف .ب
 ىِبت(. مِت، )خِفت،

، نحو: ،تضم فاء الأجوؼ الواكم إذا كاف على كزف  )فػَعَل( مفتوح العتُ كأسند لضمتَ رفع متحرؾ .ج
 ٜ.قػُلْتُ  –قُدْتُ  –صُمْتُ 

 إذا كاف على كزف )فعَل( مفتوح العتُ، نحو: بِعت طِبت. اليائيتكسر فاء الأجوؼ  .د
 على كزف  )فعل( مضموـ العتُ، نحو: طلُْتُ.تضم فاء الأجوؼ إف كاف  .ق
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  :يػَنْصُرُ( مثل –يػَفْعُل( )نَصَرَ  –تنقل حركة حرؼ العلة إفُ ما قبلو في الدضارع الثلاثي من، نحو:)فػَعَلَ ك 
)يقوؿ( بسكوّف الفاء كضم الواك فتتحوّؿ إفُ  )يقوؿ( بضم الفاء كسكوّف الواك كنحو: )يبيع( بسكوّف 

 فتتحوّؿ إفُ  )يبيع( بكسر الباء كسكوّف الياء كىكذا. ،الباء ككسر الياء
 –تنقل حركة حرؼ العلة إفُ ما قبلو ثم قلبو ألفان كذلك في الدضارع من الثلاثي على مثاؿ  )فرحِ  

يَخْوَؼُ( بسكوّف الفاء كفتح الواك فتتحوّؿ إفُ  )يَخَوْؼُ( بفتح الخاء كسكوّف  –يػَفْرحَ(، نحو:  )خَوِؼَ 
 ٓٔ.كىكذا، قلب الواك ألفان  )يخاؼ( لأنها في الأصل متحركة كما قبلها مفتوحالواك ثم ت

 الفعل الناقص  .3
أما الألف فلا يعتد ؛ يحكى يبكى، يبتٌ، ،يرجو أك ياء نحو يعلو، يدعو، :نحو ،)ىو ما كانت لامو كاكان  

فالفعل دعا: ناقص لامو  لأنها لا تكوّف أصلية كإنما ىي منقلبة دائمان عن أصل كاكل أك أصل يائي، ؛بها
لأننا نقوؿ يدعو دعوة. كالفعل قضى: لامو حرؼ علة كىي ألف  ؛حرؼ علة كىي ألف منقلبة عن كاك

 منقلبة ياء لأننا نقوؿ يقضى(.
 لاثة آراء:أما تسمية ما كانت لامو حرؼ علة بالناقص ففيها ث   

 أحدهما: إف اللغويتُ فَ يعتدكا تْرؼ العلة فتخيلوا الفعل ناقص الآخر.
 كالثاني: أف سببها يعود إفُ حذؼ آخره في بعض التصريف  ؾ غزتْ كرمتْ.

. ٔٔكقيل سمي ناقصان لنقصاف حرفو ، كلا تغْزُ كلا ترِـ  الأختَ في الجزـ كالوقف نحو أعْزُ كأرِْـ
 ككيسمى أيضن ذ ،بعض علامات الإعراب ٕٔكذلك لنقصانو عن قبوؿ  كالسبب الثالث: أنو سمي

 غزكتُ كرميتُ. :نحو ،لأنو عند إسناده لتاء الفاعل يصتَ معها على أربعة أحرؼ ؛الأربعة
 أحكام الفعل الناقص 

 .إذا أسند ماضيو إفُ الضمتَ الدتحرؾ ككانت لامو كاكان أك ياء بقى على حالو، نحو: سركت كرضيتأ. 
إذا أسند ماضيو الثلاثي إفُ الضمتَ الدتحرؾ ككانت لامو ألفان ردت إفُ أصلها، نحو: دعوت ب. 

 كرميت.
إذا أسند ماضيو إفُ الضمتَ الدتحرؾ ككاف غتَ الثلاثي كلامو ألفان قلبت ياء، نحو: أعطيت  . ج

 كاستدعيت.
 كرَضَيَتْ.إذا لحقت ماضيو تاء التأنيث ككانت لامو كاكان أك ياء فتحت نقوؿ: سَرَكَتْ  . د
إذا لحقت ماضيو تاء التأنيث ككانت لامو ألفان حذفت لالتقاء الساكنتُ، نحو: دعت كرمت  . ق

  .كبنت
 إذا أسند ماضيو إفُ ألف الاثنتُ ككانت لامو كاكان أك ياء بقى على حالو، نحو: سركا كرضيا. . ك
 نحو: دعوا كبقايا.إذا أسند ماضيو الثلاثي إفُ ألف الاثنتُ ككانت لامو ألفان ردت إفُ أصلها،  . ز
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 نحو: ناديا كاستدعيا. إذا أسند ماضيو غتَ الثلاثي إفُ ألف الاثنتُ ككانت لامو ألفان قلبت ياء، . ح
إذا أسند ماضيو إفُ كاك الجماعة حذفت لامو كفتح ما قبل الآخر إف كاف ألفيان كضم إف كاف  . ط

 بقوا.ك  سركا،ك  كاكيان أك يائيان، نحو: دعوا،
نوف النسوة ككانت لامو كاكان أك ياءن بقى على حالو، نحو: يدعوف، إذا أسند مضارعو إفُ  . م

 كيرمتُ.
إذا أسند مضارعو إفُ نوف النسوة ككانت لامو ألفان قلبت ياء، نحو: يرضتُ، كيخشتُ،  . ؾ

  ٖٔ.كيتناجتُ
حكم إسناده إفُ ألف الاثنتُ كحكم إسناده إفُ نوف النسوة، نحو: يدعواف، كيرمياف،  . ؿ

 كيتناجياف، كيعطياف.
إذا أسند إفُ كاك الجماعة حذفت لامو كفتح ما قبل آخر الألفي .. كضم ما قبل آخر الواكم  . ـ

 ، نحو: يرضوف، كيخشوف، كيسركف، كيدعوف، كيرموف.كاليائي
ما قبل آخر aإذا أسند مضارعو إفُ ياء الدخاطبة حذفت لامو كفتح ما قبل آخر الألفي ككسر  . ف

 دعتُ.، نحو: تٗشتُ كترمتُ كتكاليائيالواكم 
 إذا أسند أمره إفُ نوف النسوة أك ألف الاثنتُ ككانت لامو ألفان قلبت ياء نحو اخشتُ كاخشيا. . ش
إذا أسند أمره إفُ نوف النسوة أك ألف الاثنتُ ككانت لامو ياءن أك كاكان بقى على حالو، نحو:  . ع

 اسركف كارمتُ كاسركا كارميا.
بة حذفت لامو كفتح ما قبل الآخر في الألفي ككسر في ذا أسند أمره إفُ كاك الجماعة أك ياء الدخاطؼ. إ

 ،، كارموامكاسر  ا،كادعو  ،كاخشى ،مع ياء الدخاطبة، كضم مع كاك الجماعة، نحو: اخشوا كاليائيالواكم 
 ٗٔي.كأرم
 
 اللفيف .4

 كىو قسماف: صحيح، كىو ما كاف بتُ حركفو الأصلية حرؼ
 :لفيف مفركؽ . أ

لأف حرفان  ؛أصولو الفاء كاللاـ، نحو: كعى كقى ككفى، كسمى مفركقان كىو ما كاف ثلاثيان اعتلت من 
أك كاف رباعيا اعتلت من أصولو الفاء كاللاـ الأكفُ أك عينو كلامو  صحيحان فرؽ بتُ حرفيو الدعتلتُ

 كْقَى. كمن الثاني ضوضى، ،كسوس كلوؿ ٘ٔفمن الأكؿ الثانية،
 :لفيف مقركف . ب
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 ـٕٙٔٓديسمبر  ٜٙٔ
 

 ؛عيي، كسمى مقركنان ك  طَوَل،ك  كىو ما كاف ثلاثيان اعتلت من حركفو الأصلية العتُ كاللاـ، نحو: رَكَل، 
 لأف حرفي العلة فيو مقتًناف لا فاصل يفصل بينهما.

 
 : الإطار التطبيقي ثانياً 

عرضها كتنظيم الغاية منو تنظيم دركس في الأفعاؿ الدعتلة في إطار كحدة دراسية شاملة، كبناء طريقة إف 
 أجزائها بصورة تيسر ربط أىدافها بطريقة تنفيذىا، كتقويم ما يتحقق فيها من أىداؼ.

 كما يأتي:كجدير بنا أف نعرؼ الوحدة الدراسية كطريقة تنظيمها  
 

 (Teaching Unit)التعريف بالوحدة الدراسية: 
 الإطار النظري لتصميم وبناء الوحدة:

 التعريف بالوحدة الدراسية .1
فمنهم من ذكر أنها ىي عبارة عن تنظيم خاص لمجموعة من  ،اختلف العلماء في تعريف الوحدة الدراسية

الخبرات التعليمية تدكر حوّؿ موضوع كاحد، كتتناسب مع قدرات الدتعلم كخصائص نموه كميولو 
كمن ثّم تؤدل إؿ تعديل سلوؾ الدتعلم أك  ،إفُ تٖقيق أىداؼ تربوية تؤدمكحاجاتو، كمنهم من ذكر أنها 

 ٙٔ، كمنها ما يأتي:كلقد تعددت آراء التًبويتُ في تعريف الوحدة الدراسية .شخصيتو
    
 إف ىذه الوحدة جزء من خطة دراسية عامة ذات أىداؼ لزددة. .ٔ
للضمائر إف الغرض من التدريبات تنمية الدهارات اللغوية في لراؿ التصريف للأفعاؿ كإسنادىا  .ٕ

 الدتحركة.
مساعدة الدتعلمتُ على تركيز القاعدة بإتاحة فرصة الدشاركة لذم خلاؿ ما يقدمونو من نشاطات  .ٖ

 كخبرات.
بصورة جلية يستطيع خلالذا  إليوأف يؤدل ذلك بالدتعلم إفُ الإدراؾ اللائق بتُ الخبرات الدقدمة  .ٗ

 طبيعة ىذه العلائق. استبانة
 فاعل( –لى الفهم الصحيح لدعاني الكلمات: )فعل فهم أكزاف الكلمة يساعد عإف  .٘
 

  أهداف الوحدة:
 :كتشمل الآتي ،أىداؼ الوحدة ت٘ثل حجر الأساس أك الدرتكز

 مراعاة الفركؽ الفردية. .ٔ



 لرلة الدراسات اللغوية كالأدبية

 

 ٓٚٔ ةبعاسالالسنة -الثالثالعدد 
 

صقل الذكؽ، كشحذ العقل كتوسيع مادة التلاميذ اللغوية تٔعرفة أصوؿ الدشتقات، كيفصل ما درس  .ٕ
 لاستنباط القواعد منها.من عبارات كنصوص أدبية كأمثلة 

فيهم ركح الاستنباط  يتدريبات الوحدة تساعد التلاميذ على التفكتَ الدنطقي كقوة الدلاحظة، كتنم .ٖ
 كالتعليل كالحكم مع مراعاتها لرغبات الدتعلمتُ.

إتاحة فرصة التقويم الدناسب على أساس الاختبارات التحصيلية بغرض معرفة ما اكتسبو الدتعلموف  .ٗ
ىذا توفتَ قدر من التقويم  ، فضلان عنكمعرفة مع مراعاة التدرج من السهل إفُ الدعقد ،من مهارات

 بغرض التأكد من صلاحية الوحدة كإمكانية تطورىا مستقبلان.
 السمات الآتية: تقوـ على الوحدة إف 
 أف تشتمل على أنواع من الخبرات التعليمية.  . أ

أف تساعد التلاميذ على التعبتَ السليم كإدراؾ الدعاني التي ترد عليهم، كتٕعل فهمهم مثبتان على   . ب
 قائمان على المحاكاة. يان لآأساس عقلي بدلان من أف يكوّف تناكلذم للغة أمران 

كالإفادة من  ،الدختلفة التي يستخدمها الطالب اليوميةالحياة  أساليبتطبيق قواعد اللغة على   . ت
 عد اللغة في فهم الآثار الأدبية التي يدر بها الدارس.قوا

 أسباب غموضها، كتفصل أف تساعد الطالب على تعلم التًاكيب الدعقدة كالغامضة، كتبتُّ  . ث
 أجزاءىا تفصيلان يساعد الطالب على بنائها كتركيبها من جديد بلا تعقيد كلا غموض.

الدارس يقف على كجو الشبو  تٕعلك  ،قواعد كتصريف كلمات اللغة الأجنبية أف تدرس . ج
 كالاختلاؼ بتُ قواعد لغتو الأـ كقواعد اللغة الذدؼ.

 تخطيط الوحدة:
 يعتمد تٗطيط الوحدة على الخطوات الآتية: 

  :خلفياتهم اللغوية والثقافية
فعملية التقويم من  ؛ رأينا أف أم عمل لا يبدأ بالأىداؼ كينتهي بالتقويم فهو أبتً كفي تقويم الوحدة:

الدقومات الأساسية في العملية التًبوية كالتعليمية، كىو عملية الحكم على مدل النجاح أك الإخفاؽ في 
 تٖقيق الأىداؼ التًبوية.

 كنشتَ إفُ أف أهمية التقويم تتلخص في الآتي:   
يجية العامة لعملية التغيتَ ستًاتالحكم على فاعلية العملية التًبوية كالتعليمية، كفى الوقت نفسو ىو الا .ٔ

 الدرتبطة بالتعلم.
 معرفة مدل تٖقق الفهم كالدعرفة لدل الدتعلمتُ. .ٕ
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التقويم عملية تشخيصية كعلاجية يربط بتُ الخطة الدوضوعية كأىدافها كنوع العمل الذم يقوـ بو  .ٖ
 الدتعلم.

 التقويم الشامل لكل بل يتعداه إفُ إف تقويم الوحدة لا يقتصر على جانب التحصيل الذىتٍ كقياسو، .ٗ
 لتحقيق أنجع النتائج بعد إجراء عملية التقويم. كإيجابياتهاالجوانب التعليمية، كتٖديد سلبياتها 

 الزمن الدخصص للوحدة:
 .حددنا لكل درس مدة ساعتتُلقد 

 الأولويات الدعتبرة في تدريس الوحدة:
 كالدلحوظة )قراءة ككتابة(.الحديث(  –اىتممنا بالدهارات الدلفوظة )الاستماع  

  الوسائل الدستخدمة:
 :، كىيالوسائل الدستخدمة في الوحدة ثلاثة أنماط

 –لوحة جيبيو –بطاقات  –تشمل الأدكات التي تستعمل بواسطة حاسة البصر من سبورة  :بصرية .ٔ
 .عرض شرائح فيديو كاستخداـ البركجكتور للعرض –ملصقات  –لوحة كبرية  –شرائح 

معامل اللغات  –مل لرموعة كسائل تعتمد على حاسة السمع مثل التسجيلات الصوتية تش سمعية: .ٕ
 كفيديوىات مسجلة.

 –الصور الدصباحية للتسجيلات الصوتية  تٕمع بتُ حاستي السمع كالبصر مثل: سمعية بصرية: .ٖ
 جهاز العرض الأمامي.

  ٚٔ.كقد اعتمدنا على ىذه الوسائل مراعتُ في ذلك ما يلائم الدوقف التعليمي الدعتُ في التدريس   
 

 تدريبات دروس الوحدة
 توطئة:

كلقد خصصنا في الوحدة  ٛٔإف التمارين كالتدريبات تٗتلف باختلاؼ الغرض كاختلاؼ الدرحلة التعليمية
 ة.يشتمل كل درس منها على ستة تدريبات متنوع درستُ،

 التدريب الأول سماع ونطق  )قراءة(
يهدؼ التدريب إفُ تناكؿ الدفردات كالتًاكيب للأفعاؿ الدعتلة كالصحيحة بهدؼ التعرؼ على مقدرة     

يهدؼ ، ك في السياؽ الذم أمامهم كالتمييز بينها–الدتعلمتُ على استخراج الأفعاؿ الدعتلة من الصحيحة 
ارج الأصوات حتُ يقوـ الدعلم بنطق الدفردات كالجمل نطقان التدريب إفُ إجادة النطق من حيث لس

ثم يردد الدتعلموف ما يسمونو أك يكوّف ذلك عن طريق التسجيل الصوتي، كيقوـ الدعلم بعملية  صحيحان،
 التقويم عقب كل ترديد.
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 التدريب الثاني: استبدل ما تسمع
 استبدؿ الدثاؿ الداضي بالدضارع كما في النموذج .......  

 اختبار قدرة الدتعلمتُ على الإتياف بالدضارع من الداضي.  الذدف من التدريب:
 الدثاؿ  )كاكيان كاف أـ يائيان(

 إجراء التدريب 
استبدؿ كما في الدثاؿ . أقرأ التعليمات  )استبدؿ كما في الدثاؿ( أكتب الدثاؿ في السبورة أك الشفافية   .ٔ

 على مسمع من التلاميذ. )على السبورة الضوئية( ثم أقرأ كأكرر ذلك
 أطلب من التلاميذ إعادة ما سمعوا بطريقة جماعية. .ٕ
أطلب من التلاميذ بصورة فردية أداء الاستبداؿ الدطلوب كانتقل إفُ تلميذ غتَه كىكذا حتى نهاية  .ٖ

 التمرين.
 أطلب من التلاميذ فرادل قراءة الجمل جميعها بعد الاستبداؿ. .ٗ
 
 

 في الدثالالتدريب الثالث: التحويل كما 
 يهدؼ التدريب لتحويل الأفعاؿ الجوفاء الداضية إفُ الدضارع كمن الأفعاؿ نفسها.   

 إجراء التدريب: 
حوّؿ كما في الدثاؿ . أكتب الدثاؿ على السبورة أك اعرضو بواسطة الشرائح كأكرر مرتتُ على مسمع  .ٔ

 التلاميذ.
 أطلب منهم إعادة الدثاؿ إعادة جماعية. . ٕ
 لجمل بصوت كاضح كاستمر حتى نهاية التمرين.أعد ا .ٖ
فرديان، كذلك بهدؼ التأكد من  –نصف جماعي -أطلب منهم ترديد الجمل بعد سماعها جماعيان  .ٗ 

 معرفتهم لتحويل الأفعاؿ الجوفاء، كاكية كانت أـ يائية للمضارع.
 ملء الفراغ التدريب الرابع:

يهدؼ التدريب لجعل الدتعلمتُ متمكنتُ من إجراء عملية الإسناد للفعل الدعتل خاصة  )الناقص(    
 كيهدؼ التدريب لتقويم أخطاء التلاميذ الشفوية كالتحريرية.

 كاطلب من التلاميذ كضعو في مكاف الفراغ بعد تصحيحو. ٜٔضع الفعل الدعتل بتُ قوستُ   
 إجراء التدريب  
 كلمات بتُ الأقواس.أقرأ الفعل كال .ٔ
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 أطلب من التلاميذ تصحيح الفعل ككضعو في الفراغ . .ٕ
 أصحح إجابات التلاميذ في الحصة. .ٖ
 أختار بعض التلاميذ للإجابة على التدريب شفهيان، كيتبع ذلك عملية التقويم. .ٗ

 التدريب الخامس: كوّن جملً 
 تخداـ كلمات مساعدة.الذدؼ من التدريب مساعدة التلاميذ على تكوين جمل لستلفة باس   

 إجراء التدريب
 .مأكرر ذلك مرة كأطلب من التلاميذ الإعادة بعد أقرأ الكلمات الدساعدة ثم أعط العبارة الدطلوبة، .ٔ
 كوّف جملان. أقرأ الكلمات الدساعدة بوضوح.: أتوجو للتلاميذ قائلان  .ٕ
 التلاميذ برىة من الوقت ثم أطلب الإجابة على ناحية فردية. يأعط .ٖ
 انتقل  إفُ  بقية  التدريب  بالطريقة  نفسها  كأطلب  من  التلاميذ  أف   .ٗ

 يقرؤكا الكلمات بأنفسهم كيكوّنوا الجمل.
 إعادة صياغة الجملة التدريب السادس:

 الذدؼ من التدريب أف نجعل ذىن الدارس متفتحان غتَ منحصر في القوالب التًكيبية التي تعطى لو،  
 إعادة تركيب صياغات الجمل من جديد. بل نجعل لو القدرة على

 إجراء التدريب 
 .فكا الجمل تٔا يسمعو ؤ أنبو الدتعلمتُ أف يبد .ٔ
 أكرر ذلك مرتتُ بادئان تٔا بتُ القوستُ.ك  بعده، كأقراؤىاثم أقرأ جملة الدثاؿ قبل التحويل  .ٕ
 أطلب من التلاميذ إعادة الجملة قبل كبعد التحويل. .ٖ
 ة بعد سماعها من الدعلم بصورة جماعية ثم فردية.أطلب من التلاميذ تٖويل الجمل .ٗ
يقرأ التلميذ الجملة قبل  )التحويل( ثم ك  أطلب من التلاميذ بصورة فردية إعادة قراءة التدريب، .٘

 يذكرىا بعد  ) التحويل (،أنتقل إفُ تلميذ آخر كجملة جديدة كىكذا إفُ نهاية التدريب.
 ملحوظة 

 بعد نهاية التدريبات أختم بتدريبات عامة على الدرستُ.   
 

 خطوات التدريس:
 : الستماع أولً  
أف يستمع الدتعلموف للنص مسجلان كبسرعتتُ لستلفتتُ، كنطق نموذجي مع مراعاة الخصائص النطقية  .ٔ

 للعربية الفصحى.
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 دد مبدئيان تٔرة كاحدة.الاستماع من الدعلم بصورة ملفوظة مع الدطابقة للتسجيل الصوتي، كيح .ٕ
 ثانياً: الترديد 

 التًديد الجماعي مع عرض النص مكتوبان بالوسيلة الدختارة. .ٔ
 التًديد نصف الجماعي. .ٕ
التًديد الفردم للخبرات التي يرل أنها تشكل صعوبة للدارستُ مع توزيع الفرص لتشمل أكبر عدد  .ٖ

 .مع مراعاة تقويم أداء الدتعلمتُ  ،من الدتعلمتُ ما أمكن
 ثالثاً: الفهم 

 عرض الدوقف العاـ للنص من خلاؿ الوسيلة الدختارة، كقد تستخدـ طريقة التمثيل. .ٔ
مع مراعاة  عرض الصور بالوسيلة الدختارة متسلسلة كعرض النص مكتوبان من خلاؿ الوسيلة أيضان، .ٕ

 الربط بتُ الددلوؿ الرمزم كالددلوؿ الكتابي.
يعقب ذلك تناكؿ  كليان، كذلك بتناكؿ الصور الدكوّنة للنص،شرح الصور بالطريقة التي ذكرت شرحان   .ٖ

شرح لكل صورة على حده مع الربط بتُ الددلوؿ الكتابي كىذا ما يسمى بتجزئة الدوقف ثم يتم الربط 
 بتُ ىذه الجزئيات ليتم فهم )النص في صورتو الكلية(.

 رابعاً: القراءة
مع كتابة الكلمات التي تتضمن  كنمط كتابي موحد،عرض النص بالوسيلة الدختارة، كبكتابة كاضحة  .ٔ

 الظاىرة بلوف مغاير.
قراءة النص مع الإشارة لكل مفردة تقرأ، كضركرة الالتزاـ بالقراءة الصحيحة التي لا تٗتلف عن  .ٕ

 التسجيل في الدسجل كالقراءة النموذجية للمعلم.
 .تٖدد عدد مرات القراءة حسب الدوقف التدريسي .ٖ

  خامساً: الوسائل
                           .الدلصقة .ٕ                               .السبورة .ٔ   
  .البطاقات العادية .ٗ                             .. جهاز العرض الأماميٖ   
 .اللوحة الجيبية أك الوبرية .ٙ                                              .الشرائح .٘   
   .الدسجل الصوتي .ٛ                                .التمثيل .ٚ   
 .الدؤشر .ٜ   

 كيتم تٗتَ الوسيلة الدعينة حسب ما يقتضى التدريب أك الدوقف التدريسي كتقدير الدعلم.
 الإطار التطبيقي للوحدة الدراسية 
 الدرس الأول: )الدستوى الدتوسط(



 ظاىرة الاعتلاؿ الصرفية في الفعل العربي كتعليمها لغتَ الناطقتُ بالعربية )الدستول الدتوسط(

 

 ـٕٙٔٓديسمبر  ٘ٚٔ
 

 عنوان الدرس: الدزارع 
ف إلا عندما يرل العماؿ يدشوف على الزرع أك يدعوف إفُ التبطيل. يحب عثماف الفتيات لا يوجع عثما" 

اللائي يسعتُ لخدمة الدزارع، كيدعوف للعمل، كيكره الفتاة التي ترفض خدمة الدزارع، كىو يردد دائمان أماـ  
 كل فتاة ترفض العمل قولو: أنتِ تسعتُ كتدعتُ للفساد. أنتِ تسعتُ كتدعتُ للفساد.

 التدريبات:                
 التدريب الأول

 .[ اسم التدريب: سماع كنطقٔ
 [ طريقة استخداـ التدريب: ميز في العبارات الآتية الأفعاؿ الدعتلة من الأفعاؿ الصحيحة.ٕ
يستَ عثماف كسط الخضرة كىو يخاؼ ك  يصل عثماف إفُ الحقل صباحان، كيتجوؿ في الدزرعة لتَل زرعو، 

 نحو ىذا الغصن ذاؾ ليتأكد من سلامو زرعو.يديل ك  عليها،
يهدؼ التدريب لدعرفة كاختبار قدرة الدتعلمتُ على استخراج الأفعاؿ الدعتلة من  [ الذدؼ من التدريب:ٖ

 الصحيحة في السياؽ الذم أمامهم.
 أك الدسجل الصوتي. –صوت الدعلم  –الدلصقة  [ الوسيلة الدستخدمة:ٗ
 .تعلمتُ[ التقويم: تقويم أخطاء الد٘

 التدريب الثاني
 [ اسم التدريب: استبدؿ ما تسمع.ٔ
 [ الذدؼ من التدريب: اختبار قدرة الدتعلمتُ على الإتياف بالدضارع من الدثاؿ الواكم كإلىائي.ٕ
 .بطاقة لكل طالب بها أمثلة التدريب –[ الوسيلة الدستخدمة: السبورة ٖ
ورة ثم أقرأه كأكرر على مسمع التلاميذ ثم أطلب أكتب الدثاؿ في السب [ طريقة استخداـ التدريب:ٗ

 منهم استبداؿ الداضي بالدضارع في الأمثلة التي أمامهم على نمط الدثاؿ في السبورة.
الدعلم كعد المجتهد بالذىاب   -يعد الدعلمُ المجتهدَ بالذىاب لحديقة الحيواف   مثاؿ نموذج: [ التنفيذ:٘

 .لحديقة الحيواف
 بالدضارع كما في النموذج:استبدؿ الداضي 

 . كصل القطار لزطة الخرطوـ ..............  القطار .......................ٔ  
 . كجِع الدريض من الأفَ ................... الدريض .......................ٕ  
 . كزف التاجر السكر ...................... التاجر .......................ٖ  
 التقويم: مراعاة تقويم أخطاء الدتعلمتُ كتصويبها. [ٙ

 التدريب الثالث
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 ٙٚٔ ةبعاسالالسنة -الثالثالعدد 
 

 .[ اسم التدريب: حوّؿ كما في الدثاؿٔ
[ الذدؼ من التدريب: التأكد من معرفة الدتعلمتُ لتحويل الأفعاؿ الداضية الجوفاء كاكية كانت أـ يائية ٕ

 للمضارع.
 .الدؤشر –[ الوسيلة الدستخدمة: السبورة الضوئية ٖ
 [ طريقة استخداـ التدريب:ٗ

يعرض بقية الأسئلة كيطلب من  يقرأ الدعلم مثاؿ النموذج باستخداـ الدؤشر من السبورة الضوئية،   
 التلاميذ إجراء عملية التحويل.

 استبدؿ كما في النموذج [ التنفيذ:٘
 قاؿ الدعلم العلم نور                          يقوؿ الدعلم العلم نور 

 الأمثلة:
 باع الفلاح القطن                              ............................. .ٔ
 عاد الطبيب الدريض                             ............................. .ٕ
 صاف الرجلُ لسانوُ                               ............................. .ٖ
 من الفشل                         .............................خاؼ التلميذ  .ٗ
 مراعاة تقويم أخطاء الدتعلمتُ كتصويبها. [ التقويم:ٙ

 التدريب الرابع
 .[ اسم التدريب: ملء الفراغاتٔ
 .[ الذدؼ من التدريب: معرفة تكوين جمل تامة من الأفعاؿ الدعتلةٕ
 .ات الطلابكراس  –[الوسيلة الدستخدمة: السبورة ٖ
ثم يطلب الدعلم منهم الدشاركة في  تتم بعرض الأفعاؿ الدعتلة على الدتعلمتُ، [ طريقة استخداـ التدريب:ٗ

 كضع الدناسب في الفراغ شفاىة ثم كتابة الأمثلة في الكراسات.
 تصحيحو.[ التنفيذ: يطلب الدعلم من التلاميذ كضع الفعل الناقص الدعتل بتُ القوستُ في الفراغ بعد ٘
 العلماء ..... إفُ الفضيلة  )دعا( .ٔ
 فاطمة ......... إفُ الددرسة  )مشى( .ٕ
 أنا ............ الله  )أخشى( .ٖ
 (يالفتيات ........ أكقات الفراغ في الخياطة  )يقض .ٗ
 [ التقويم: مراعاة تقويم أخطاء الدتعلمتُ كتصويبها.ٙ

 التدريب الخامس



 ظاىرة الاعتلاؿ الصرفية في الفعل العربي كتعليمها لغتَ الناطقتُ بالعربية )الدستول الدتوسط(

 

 ـٕٙٔٓديسمبر  ٚٚٔ
 

 .[ اسم التدريب: كوّف جملان ٔ
الذدؼ من التدريب: مساعدة الدتعلمتُ على تكوين الجمل باستخدامهم للكلمات الدساعدة [ ٕ

 .كمساعدتهم على التعبتَ
 السبورة العادية. –[ الوسيلة الدستخدمة: شفوية ٖ
ثم يطلب الدعلم منهم  يتم بعرض الكلمات الدكوّنة للجمل على الدتعلمتُ، [ طريقة استخداـ التدريب:ٗ

 الكلمات الدناسبة.الدشاركة بوضع 
  .كوّف جملان كما في الدثاؿ باستخداـ كلمات مساعدة تشتمل على أفعاؿ معتلة [ التنفيذ:٘

 .النموذج: التلاميذ / ثلاث ساعات /  عمل الواجب
 .يقضى بعض التلاميذ ثلاث ساعات في عمل الواجب

 أمثلة للتدريب:
 .القطار / لزطة الخرطوـ / التاسعة صباحان  .ٔ

.................................... 
 .الأطباء / الدرضى / بالمجاف .ٕ

....................... 
 .الثمر / بعد / ينضج .ٖ

....................... 
 .الفلاح / حقلو / الداء .ٗ

...................... 
 التدريب السادس

 .[ اسم التدريب: إعادة صياغة الجملةٔ
نجعل ذىن الدارس متفتحان غتَ منحصر في التًاكيب التي تعطى لو، بل أف  [ الذدؼ من التدريب:ٕ

 نجعل لو القدرة على إعادة تركيب صياغات الجمل من جديد.
 .اللوحة الوبرية كالبطاقات الدلصقة، [ الوسيلة الدستخدمة:ٖ
 الجملة. يقرأ الدعلم مثاؿ النموذج ثم يطلب من الدتعلمتُ إعادة صياغة [ طريقة استخداـ التدريب:ٗ
 أبدأ الجملة تٔا تسمع بتُ القوستُ كما في النموذج: [ التنفيذ:٘

 .الدعلموف يسعوف إفُ الختَ   
 الأمثلة:

 )الطالبات( ..................... .ٕ)أنت( .......................... .ٔ
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 ٛٚٔ ةبعاسالالسنة -الثالثالعدد 
 

 . )الرجلاف( ....................ٗ)أنا( ............................ .ٖ
 

 الثاني الدرس
 عنوان الدرس: إسناد الأفعال الدعتلة للضمائر            

 النص 
 أنا أدعو للختَ كأسعى للعرؼ كأنهي عن الدنكر ."    
 أنت تدعو للختَ كتسعى للعرؼ كتنهي عن الدنكر.    
 أنتِ تدعتُ للختَ كتسعتُ للعرؼ كتنهتُ عن الدنكر.    
 أنتما تدعواف للختَ كتسعياف للعرؼ كتنهياف عن الدنكر.    
 أنتم تدعوف للختَ كتسعوف للعرؼ كتنهوف عن الدنكر.    
 ."أنتن تدعوف للختَ كتسعوف للعرؼ كتنهوف عن الدنكر    

 التدريبات
 التدريب الأول

 .[اسم التدريب: سماع كنطقٔ
 ية الأفعاؿ الدعتلة من الأفعاؿ الصحيحة.ميز في العبارات الآت [طريقة استخداـ التدريب:ٕ
 فهم مضمونو كضمن نجاحو. كإذا ذاكر الطالب درسو، ،إذا ركل الفلاح أرضو نما زرعو، كجاد لزصولو  
عرفة كاختبار قدرة الدتعلمتُ على استخراج الأفعاؿ الدعتلة إفُ ميهدؼ التدريب  [ الذدؼ من التدريب:ٖ

 مهم.من الصحيحة في الصياغات التي أما
 .أك الدسجل الصوتي –صوت الدعلم  –الدلصقة  [ الوسيلة الدستخدمة:ٗ
 .تقويم أخطاء الدتعلمتُ شفويان  [ التقويم:٘

 التدريب الثاني
 .[ اسم التدريب: استبدؿ ما تسمعٔ
 .كاليائي[ الذدؼ من التدريب: اختبار قدرة الدتعلمتُ على الإتياف بالدضارع من الدثاؿ الواكم ٕ
 بطاقة لكل طالب بها أمثلة التدريب.–الوسيلة الدستخدمة: السبورة [ ٖ
أكتب الدثاؿ على السبورة ثم أقرأه كأكرر على مسمع التلاميذ، ثم أطلب  [ طريقة استخداـ التدريب:ٗ

 بالدضارع في الأمثلة التي أمامهم على نمط الدثاؿ الذم على السبورة. يمنهم استبداؿ الداض
 ذج:  النمو  -[ التنفيذ٘

 .القطار يصل لزطة الخرطوـ                   .كصل القطار لزطة الخرطوـ



 ظاىرة الاعتلاؿ الصرفية في الفعل العربي كتعليمها لغتَ الناطقتُ بالعربية )الدستول الدتوسط(

 

 ـٕٙٔٓديسمبر  ٜٚٔ
 

 . كصف التلميذ الحديقة  :                           التلميذ .......................ٔ     
 يئس الكافر من نعمة الله:                           الكافر ........................ .ٕ     
 يسر حاؿ الرجل       :                            حاؿ الرجل ................... .ٖ     
 . كعظ العافَ القوـ      :                             العافَ ..........................           ٗ     

 .[ التقويم: مراعاة تقويم أخطاء الدتعلمتُ كتصويبهاٙ
 الثالتدريب الث

 .[ اسم التدريب: حوّؿ كما في الدثاؿٔ
[ الذدؼ من التدريب: التأكد من معرفة الدتعلمتُ في تٖويل الأفعاؿ الداضية الجوفاء كاكية كانت أـ ٕ

 يائية للمضارع.
 .الدؤشر –[ الوسيلة الدستخدمة: السبورة الضوئية ٖ
الدؤشر من السبورة الضوئية. يعرض  يقرأ الدعلم مثاؿ النموذج باستخداـ [ طريقة استخداـ التدريب:ٗ

 بقية الأمثلة كيطلب من التلاميذ إجراء عملية التحويل.
 استبدؿ كما في النموذج [ التنفيذ:٘
 باع الفلاح القطن                                      يبيع الفلاح القطن  

 الأمثلة:
 .سار الطالب على قدميو                            ............... ٔ    
 .ناـ الطفل على السرير                              ...............ٕ    
 .ركل الدزارع الحقل                                .................ٖ    
 ..................                .طول الخادـ الثوب               ٗ    

 [ التقويم: مراعاة أخطاء الدتعلمتُ كتصويبها.ٙ
 التدريب الرابع

 .[ اسم التدريب: ملء الفراغاتٔ
 [ الذدؼ من التدريب: معرفة تكوين جمل تامة من الأفعاؿ الدعتلةٕ
 كراسات الطلاب  –[ الوسيلة الدستخدمة: السبورة ٖ
تتم بعرض الأفعاؿ الدعتلة على الدتعلمتُ ثم يطلب الدعلم منهم الدشاركة في  التدريب:[ طريقة استخداـ ٗ

 كضع الفعل الدناسب في الفراغ شفاىة ثم كتابة الأمثلة على الكراسات
 يطلب الدعلم من التلاميذ كضع الفعل الناقص الدعتل بتُ القوستُ في الفراغ بعد تصحيحو. [ التنفيذ:٘
 .فُ الحق )دعا(ىي ............. إ .ٔ
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 .الجدكلاف .......... في الوادم )يجرم( .ٕ
 .أنا .................. فاكهة )اشتًل( .ٖ
 .أنت .................. بالعلم )علا( .ٗ
 مراعاة أخطاء التلاميذ كتصويبها. [ التقويم:ٙ

 التدريب الخامس
 .[ اسم التدريب: كوّف جملان ٔ
تكوين الجمل باستخداـ الكلمات الدساعدة  [ الذدؼ من التدريب: مساعدة الدتعلمتُ علىٕ

 .كمساعدتهم على التعبتَ
 .السبورة العادية –شفوية  [ الوسيلة الدستخدمة:ٖ
ثم يطلب الدعلم منهم  ،يتم عرض الكلمات الدكوّنة للجملة على الدتعلمتُ [ طريقة استخداـ التدريب:ٗ

 الدشاركة بوضع الكلمات الدناسبة.
 كما في الدثاؿ باستخداـ كلمات مساعدة تشتمل على أفعاؿ معتلة.كوّف جملان   [التنفيذ:٘

 .النموذج: القطار / لزطة الخرطوـ / التاسعة صباحان 
 .يصل القطار لزطة الخرطوـ في التاسعة صباحان 

 .الله عباده / العلماء  – .ٔ
 .الطفل / التعاكف  – .ٕ
 .فِ التاجر / السكر رطلتُ  - .ٖ
 .فِ / أبى / في الصلاة  - .ٗ
 ويم: مراعاة أخطاء الدتعلمتُ كتصويبها.[ التقٙ

 التدريب السادس
 .[ اسم التدريب: إعادة صياغة الجملةٔ
أف نجعل ذىن الدتعلم متفتحان غتَ منحصر في التًاكيب التي تعطى لو، بل نجعل  [ الذدؼ من التدريب:ٕ

 لو القدرة على إعادة تركيب صياغات الجمل من جديد.
 .أك اللوحة الوبرية كالبطاقات –صقة [ الوسيلة الدستخدمة: الدلٖ
 يقرأ الدعلم مثاؿ النموذج ثم يطلب من الدتعلمتُ إعادة صياغة الجملة. [ طريقة استخداـ التدريب:ٗ
 [ التنفيذ: ابدأ الجملة تٔا تسمع بتُ القوستُ كما في النموذج.٘

  .يدعو للفضيلة أبي النموذج:
 ) فاطمة ( ..........................  .ٔ



 ظاىرة الاعتلاؿ الصرفية في الفعل العربي كتعليمها لغتَ الناطقتُ بالعربية )الدستول الدتوسط(

 

 ـٕٙٔٓديسمبر  ٔٛٔ
 

 ) الفتيات ( .........................  .ٕ
 .) الطالبات ( .......................  .ٖ
 .) الآباء ( ..........................  .ٗ
 [ التقويم: مراعاة أخطاء الدتعلمتُ كتصويبها.ٙ

 تدريبات عامة
 (1تمرين ) 

 الجملة بالكلمة بتُ القوستُ كما في النموذج كأعرب الفعل الدعتل، نحو: إبداء .ٔ
مبتٍ على السكوّف لاتصالو بضمتَ الرفع  الإعراب خشيْتُ: خشي فعل ماضٍ  )أنا خشيت الله(، 

 كالضمتَ التاء مبتٍ في لزل رفع فاعل. ،الدتحرؾ
 )أنتَ(           )ىم( ..............

       ............. 
 )أنا(    )أنتِ( .............     

       ............. 
 أنا علوت بالحق  .ٕ

 )أنتَ(   )ىم( ..............
      ............. 

 )أنتِ( .............
 أنا ارتضيت عملي .ٖ

 )أنتَ(   )ىم( .............
      ............. 

 )أنتِ( ..............
 (2تمرين )

 اسع إفُ العمل تصل إفُ الأمل: إعراب الفعل الدعتل     
  .كالفتحة علامة على الألف المحذكفة ،اسع: فعل أمر مبتٍ على حذؼ حرؼ العلة   

 خاطب بالعبارة:    
 .الولداف. ٗ .النساء .ٖ                .الفتاة .ٕ         الطفل. .ٔ

 الدتحركة.ثم أعرب الفعل الدعتل عند اتصالو بالضمائر     
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 ٕٛٔ ةبعاسالالسنة -الثالثالعدد 
 

الناقصة( عند إسنادىا إفُ الضمائر الدتحركة  –الجوفاء  –تناكلنا بالبحث الأفعاؿ الدعتلة  )الدثإلىة      
الصامتة، كالتغيتَات التي تعتًل الدثاؿ كالأجوؼ كتلك التي يتعرض لذا الناقص عند إسناده للضمائر 

كتٖت عنواف الإطار التطبيقي شمل البحث التطبيق العملي  ، ياء الدخاطبة( –كاك الجماعة )الدتحركة  
 .للفعل الدعتل في التدريبات الدختلفة

 
  الخاتمة:

إف من أنجع الوسائل أف تدريس قواعد العربية أف يكوّف عن طريق الوحدات الدراسية كذلك لدا في ىذه 
 :ما يأتيالطريقة من فوائد جمة تتمثل في

بأسلوب جديد تتجلى فيو العناية بالدادة كالدارس كالبيئة تنظيم طريقة عرض الدوضوعات  .ٔ
 كالمجتمع كالحياة في ضوء تكامل الخبرة كشمولذا.

تٖقيق الأىداؼ التًبوية للدارستُ من حيث تعديل السلوؾ كخلق ركح الدشاركة كالدنافسة كبذا  .ٕ
 تتجلي الفركؽ الفردية كتنمي كتصقل.

الوحدات الدراسية يدكن تشخيص القدرات العقلية لدل كعن طريق تناكؿ الدوضوعات في إطار  .ٖ
كنضجهم الاجتماعي كتقويم   ،كمعرفة رغباتهم كميولذم  ،الدارستُ كمستول تٖصيلهم الدراسي
 فكل عمل لا يبدأ بالأىداؼ كينتهي بالتقويم فهو أبتً. .كل ذلك حتى يتحقق الذدؼ الدنشود

كلكن يجب أف تعطي تّرعات مناسبة حتى يسهل  ؛الأفعاؿ الدعتلة لا يدكن تغطية جميع جوانبها .ٗ
 فهمها كاستيعابها كما درج البحث.

فهي تساعد كتعتُ على سرعة الاستيعاب،  لابد أف تستخدـ الوسائل التعليمية في الدراسة، .٘
فبعض الدناطق تتيسر فيها الوسائل الحديثة فيمكن  ،كعلى معلم اللغة ألا يكلف نفسو كثتَان 

لكن يدكن أف تستخدـ  ؛ناطق لا يتيسر فيها إلا القليل من الوسائلاستخدامها، كبعض الد
 لتيستَ الفهم  كيتحقق الاستيعاب.

 :هوامش البحث
 
 .ٕٖ، صٔـ(، جٜ٘ٚٔ، )بتَكت: دار الدكتبة العلمية، ٕط شرح الشافية لبن الحاجب،الأستًاباذم، رضي الدين محمد بن الحسن، ٔ

 انظر: الدرجع السابق نفسو. ٕ
 .ٖٕٔـ(، صٕٛٓٓ، )الرياض: مكتبة العبيكاف، ٖٔ، طالتحرير العربيانظر: الفريج، عثماف بن صافٌ، كأحمد شوقي رضواف،  ٖ
 .ٕٕٔـ(، صٜٙٛٔعية، )حلب: مديرية الكتب كالدطبوعات الجامالنحو والصرف، انظر: جطل، مصطفى، ٗ
، تٖقيق: محمد لزتِ الدين عبد الحميد، )بتَكت: الدكتبة ٖطالإنصاف في مسائل الخلف، ، أبو البركات عبد الرحمن بن محمد، مابن الأنبار  ٘

بن  يأبو الحسن علي بن مؤمن بن محمد بن عل؛ كانظر: ابن عصفور الإشبيلي، ٚٔٗص-ٖٔٗ، صٕـ(، جٜ٘٘ٔالتجارية الكبرل، 
 . ٕٙٗ، صٕـ(، جٜٜٚٔتٖقيق: فخر الدين قباكة، )بتَكت: منشورات دار الآفاؽ الجديدة، الدمتع في التصريف،  ،أحمد

  .ٖٙ، صٔـ(، جٕٗٔٓعافَ الكتب،   بتَكت:شرح الدفصل، )، وفّق الدين أبي البقاء يعيش بن عليابن يعيش، م ٙ
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 .ٖٗ، صٔج شرح الشافية،الأستًاباذل،  ٚ
 .ٗٙبتَكت: الدكتبة العلمية الجديدة، د.ت(، صشذا العرف في فن الصرف، )الحملاكم، أحمد، انظر:  ٛ
 .ٖٓٗ، صٗـ(، جٜ٘ٚٔ)القاىرة: الذيئة الدصرية العامة للكتاب، لكتاب، انظر: سيبويو، عمرك بن عثماف بن قنبر، اٜ

 .ٛٔٙـ(، صٕٓٔٓ)بتَكت: عافَ الكتب،  ،ٔتٖقيق: محمد علي النجار، طالخصائص، انظر: ابن جتٍ، أبو الفتح عثماف، ٓٔ
 .ٕٖ، صٔج شرح الشافية،الأستًاباذل،  انظر:ٔٔ
 .ٕٗٙـ(، صٜٔٛٔ، )حلب: مديرية الكتب كالدطبوعات الجامعية، ٕط تصريف الأسماء والأفعال،قباكة، فخر الدين،  انظر:ٕٔ

 . ٕٛٔـ(، صٕٚٓٓ)الرياض: مكتبة الرشد، أساسيات التحرير وفن الكتابة بالعربية، انظر: الدناصرة، حستُ كآخركف،  ٖٔ
؛ كسلامة، عادؿ أبو العز  ٕٛـ(، صٜٓٛٔ، دار مصر للطباعة على ألفية ابن مالك، )القاهرة: شرح ابن عقيلبهاء الدين عبد الله، انظر: ابن عقيل، ٗٔ

 .ٜٖٕـ(، صٕٙٓٓكالتوزيع، عماف: ديبونو للطباعة كالنشر ، )2تخطيط الدناهج وتنظيمها بين النظرية والتطبيق، طأحمد،  

 .ٕٗٙانظر: الدرجع السابق نفسو، ص٘ٔ
 .ٔٔـ(، صٜ٘ٛٔدار الثقافة للطباعة كالنشر،  )القاىرة:أساسيات الدنهج وتنظيماته، انظر: عبد الدوجود، محمد عزت كآخركف، ٙٔ
 .ٖٔـ(، صٕٜٛٔ، )القاىرة: مكتبة النهضة الدصرية، الوسائل التعليميةانظر: مطاكع،  إبراىيم كآخركف، ٚٔ
(، مكتب تنسيق التعريب، الدار ٖٕ) لرلة اللسان العربي،  ع  أبو بكر، يوسف الخليفة،  "أنواع التمارين اللغوية في الكتاب الددرسي"،ٛٔ

 .ٗ٘-ٖ٘البيضاء،  ص
ية لتقديم الدرس تطبيقات عمل مرشد الدعلم في تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها:انظر: صيتٍ، لزمود إسماعيل كآخركف، ٜٔ

 .ٛٙـ(، صٜ٘ٛٔ، )الرياض: مكتب التًبية العربي لدكؿ الخليج، ٕ، طوإجراءات التدريبات
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